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uma pratica, seu desenvolvimento, os obstaculos encontrados ou 0s erros ou equivocos
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RESUMO

SILVA, J. B. Aspectos avaliativos sob a perspectiva de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. 109 f. Monografia (Licenciatura em Biologia) —
Instituto de Biologia Roberto Alcantara Gomes, Departamento de Ensino de Ciéncias e
Biologia - Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2015.

O ato de avaliar, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica €, ndo apenas uma das atribui¢fes da carreira docente, mas
também um dos principios norteadores do preparo para o exercicio profissional. Avaliar ndo é
um mero exercicio de distribuicdo de valores numéricos, é o meio pelo qual verifica-se o
aprendizado e direciona-se o trabalho docente. Este deve ocorrer de forma continua,
considerar o contexto socio-politico do grupo o qual esté inserido e as condicGes individuais
de cada aluno. Na pratica, os docentes se deparam com diversas situacdes que dificultam a
aplicacdo desses pressupostos, ou ainda, ndo se sentem qualificados para lidar com
determinadas situac6es, como por exemplo a obrigatoriedade da insercao de alunos portadores
de necessidades especiais ou de distUrbios de aprendizagem na rede comum de ensino. Em
outros casos a propria instituicdo de ensino interfere na préatica avaliativa do docente, visando
por vezes a formagdo de rankings em exames de avaliagdo sistémicos em detrimento da
aprendizagem significativa. As consequéncias de uma inadequada préatica avaliativa vao desde
o sentimento de frustracdo até a repeténcia do aluno, que pode levar a evasao escolar. Desta
forma, este estudo visa investigar como (e se) a Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ) prepara os graduandos do curso de licenciatura em Ciéncias Biologias, para que eles
se tornem capazes de avaliar de forma coerente. O presente estudo considerou 35 individuos,
que foram divididos em dois grupos de acordo com a sua experiéncia avaliativa em sala de
aula. A metodologia utilizada é definida como estudo transversal descritivo quali-quantitativo,
com aplicacdo de um questionario, posterior representacdo estatistica dos resultados e analise
qualitativa, buscando compreender e interpretar o fenémeno observado. Os resultados obtidos
demonstram que os entrevistados possuem uma base teérica solida inerente aos critérios e
finalidades avaliativas. Quanto a avaliacdo de alunos incluidos, o discurso dos entrevistados
condiz com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e a Declaracdo de Salamanca, que
garantem a esses estudantes o acesso a educacdo em turmas regulares, com ensino e avaliacao
diferenciados. No entanto quando se investiga questdes praticas, da rotina avaliativa, percebe-
se que os entrevistados tém suas atividades limitadas pela instituicdo de ensino onde leciona e
que os alunos, alvo de sua pratica avaliativa, na grande maioria das vezes ndo se sentem
satisfeitos com a avaliacdo a qual estdo sendo submetidos. Ainda de acordo com o resultado
desse estudo, a maior parte dos entrevistados ndo vincula seu saber avaliativo a universidade.
Apbs verificacdo cuidadosa das trés Ultimas versdes curriculares da universidade para o curso
de Ciéncias Bioldgicas, foi constatado que nas duas mais antigas o tema avaliativo ndo é
tratado dentro das especificidades da disciplina ciéncias e biologia. Constatamos ainda que na
versdo curricular em vigor atualmente ha diversas modificacbes que buscam sanar essa
deficiéncia a fim de formar profissionais cada vez mais comprometidos com uma educacao de
qualidade.

Palavras-chave: Avaliacdo da Aprendizagem. Licenciatura. Formagéo Docente. Curriculo.



ABSTRACT

SILVA, J. B. Evaluative aspects under undergraduates perspective in Biological Sciences at
the Universidade do Estado do Rio de Janeiro. 109f. Monografia (Licenciatura em Biologia) —
Instituto de Biologia Roberto Alcantara Gomes, Departamento de Ensino de Ciéncias e
Biologia - Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2015.

The act of evaluating, according to the National Curriculum Guidelines for Teacher
Training of Basic Education is not only one of the tasks of the teaching profession, but also
one of the guiding principles of preparation for professional practice. Evaluation is not a mere
exercise in distribution of numeric values, is the means by which learning is checked and
teaching is directed. The learning process should continuously occur, the socio-political
context must be taken into consideration as well as the individual conditions of each student.
In practice, teachers are faced with different situations that hinder the application of these
principles or do not feel qualified to handle certain situations, such as mandating the inclusion
of students with special needs or learning disabilities in the common school system. In other
cases the teaching institution itself interferes in the evaluation practice of teaching, aiming
sometimes the formation of rankings in systemic evaluation exams at the expense of
meaningful learning. The consequences of inadequate assessment practice involve from the
frustration feeling to the disapproval of the student, which can lead to truancy. Thus, this
study aims to investigate how (and if) the Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
prepares graduates of the degree course in biologies Sciences, so that they become able to
evaluate consistently. This study considered 35 subjects that were divided into two groups
according to their evaluation experience in the classroom. The methodology used is defined as
descriptive qualitative and quantitative cross-sectional study, with the aid of a questionnaire,
subsequent statistical representation of results and qualitative analysis, trying to understand
and interpret the observed phenomenon. The results show that respondents have a solid
theoretical basis inherent to the criteria and objectives of the evaluation. As the assessment of
the included students, the speech of respondents is in agreement with the law of guidelines
and bases of education and the Salamanca declaration, that guarantee for these students access
to education in regular classes with differentiated teaching and assessment. However, when
practical matters of routine reviews are investigated, one realizes that the respondents have
their activities limited by the school in which they teach and that the students, targets of their
assessment practice, in most cases, do not feel satisfied with the evaluation which are being
submitted. Also according to the result of this study, the majority of the respondents say that
their experience in evaluation was not acquired during their training at the university. After
careful checking of the last three versions of the university curriculum for the course of
Biological Sciences, in the two older versions curriculum was found that the theme evaluation
was not treated within the specificities of the disciplines of science and biology. We also
acknowledge that the curriculum currently in force has several changes that seek to rectify
this situation in order to train professionals increasingly committed to a quality education.

Keywords: Evaluation of Learning. Bachelor. Teacher Training. Curriculum.
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INTRODUCAO

Define-se avaliacdo por atribuicdo de valor e mérito ao objeto em estudo, tendo a
palavra origem do latim a + valere (KRAEMER, 2005). A avaliacdo é utilizada amplamente
em diversos ramos; no campo da educacdo, muitas vezes, confundindo-se com o proprio
processo de ensino-aprendizagem.

A avaliacdo escolar nasceu com os colégios, por volta do século XVII e a partir do
século XIX, com a escolaridade obrigatéria assume um carater indissociavel ao ensino de
massa (PERRENOUD, 1999). Referindo-se ao espaco escolar, Demo (1995) define avaliacdo
como “processo permanente de sustentacdo da aprendizagem do aluno.”

O ato avaliativo consiste em um instrumento de verificacdo do aprendizado do aluno,
que fornece subsidios ao trabalho docente e direcionar o processo de ensino aprendizagem, de
forma a contemplar a melhor abordagem pedagdgica. (OLIVEIRA, 2003 apud KRAEMER,
2005).

Além disso, outros autores consideram que a avaliacdo deve considerar igualmente o
contexto sécio-politico do grupo o qual esta inserido e as condic¢des individuais do aluno
(OLIVEIRA, 2003 apud KRAEMER, 2005). A metodologia avaliativa deve ir além da
concepgdo pedagogica, deve captar as diferencas e respeitar as individualidades, deve ser
plural e flexivel, de modo que o processo é que devera definir os métodos a serem utilizados
(QUEIROGA, 1993).

Segundo Demo (1995) a avaliacdo deve fazer parte do processo educativo de forma
permanente, ndo sendo vista como um momento em especial ou principal de todo um
processo, tampouco deve ocorrer “de fora para dentro ou de cima para baixo”. Kraemer
(2005) declara que constitui uma operacdo indispensavel em qualquer sistema escolar.

O que tem se observado, no entanto, € que na pratica, seus objetivos estdo cada vez
mais obscuros, ndo refletindo o processo de aprendizagem e ocultando uma realidade comum,
o0 de crise no sistema educacional. Kraemer (2005) corrobora com a afirmativa quando diz que
0 processo de conquista do conhecimento pelo aluno ainda nédo esta refletido na avaliacdo; e

que este processo trata-se apenas de uma contabilizac¢do dos resultados.
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1 HISTORIA DA AVALIACAO

O processo de avaliar é bastante antigo, ndo como processo escolar, mas como
fendmeno natural do comportamento humano. Segundo Costa (2004) a avaliacdo quanto
fendmeno humano compde a historia de vida do proprio homem. Desde os tempos primitivos
certas tribos indigenas submetiam seus membros a provas referentes aos seus costumes. Os
jovens sO eram considerados adultos apos serem aprovados nesses rituais
(SOEIRO; AVELINE, 1982 apud LANNES; VELOSO, 2007).

Da mesma forma, chineses e gregos criaram sistemas e estratégias que os permitiam
selecionar individuos para assumir cargos e trabalhos, bem como alcancar postos de prestigio
e poder mediante estes critérios. Ja na Grécia antiga o pensar sobre si mesmo, se auto-
avaliando foi sugerido por Socrates como forma de se chegar a realidade “Conhece-te a ti
mesmo” dizia (SOEIRO; AVELINE, 1982 apud LANNES; VELOSO, 2007).

Os exercicios orais como forma de avaliagdo foram introduzidos na Idade Média pelas
universidades medievais, nas quais o principal objetivo era a formacao de professores. Nestas
eram muito comuns a leitura publica de livros e defesas de idéias na forma de tese para que 0s
mestres recebessem o titulo de doutor (SOEIRO; AVELINE, 1982 apud LANNES;
VELOSO, 2007).

A partir do século XVIII e mais ainda no seculo XIX a avaliacdo foi assumida
fortemente atrelada a aplicacdo de exames, como forma de notacdo e controle, ideia que
predomina ainda hoje. Essa no¢do surge no contexto de formacdo das primeiras escolas
modernas com criacdo de bibliotecas e facilidade de acesso aos livros a toda a populacéo
(SOEIRO; AVELINE, 1982 apud LANNES; VELOSO, 2007).

Ao longo do século XIX o sistema de certificacdo por parte do Estado se multiplicava
e 0 que se observava era a utilizacdo frenética de exames e diplomacédo. Nos Estados Unidos a
ideia de avaliacdo era tdo atrelada a ideia de exame que foram criadas associagcdes e comités
para o desenvolvimento de testes padronizados. O processo avaliativo possuia um carater
exclusivamente instrumental (MIRANDA, 1982).

Nessa perspectiva o0 americano Horace Mann propés a experimentagdo de um sistema
uniforme de exames em uma amostra selecionada de estudantes das escolas publicas de
Boston. Horace sugeriu que houvesse a substituicdo dos exames orais por exames escritos; a
utilizacdo de poucas questfes gerais, em vez de um nimero maior de questdes especificas; e a

busca por padrdes mais objetivos do alcance escolar (MIRANDA, 1982).
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Como uma critica aos métodos tradicionais utilizados com fins de selecdo nos exames
e Nos concursos, surge na Franga a docimologia, ciéncia dos estudos sistematicos dos exames,
dos sistemas de atribuicdes de notas e dos comportamentos dos examinadores e examinados.
Esta teve como ponto de partida os estudos de H. Piéron, Mme. Piéron, e H. Laugier em 1922
na Franca (MIRANDA, 1982).

Muitos estudos desta época evidenciaram instabilidades nas avaliagbes enquanto
comportamento dos sujeitos. Foram verificadas imprecisdo e discrepancias em correcfes de
testes, como por exemplo, notas dadas a mesma prova pelo mesmo examinador em ocasifes
diferentes, discrepancias quanto as percentagens de admissdes verificadas em diferentes jdris
de concurso e dispersdo das notas atribuidas por esse mesmo juri (MIRANDA, 1982).

Foram verificadas ainda questbes comportamentais relativas aos avaliados como
discrepancia quanto as notas do mesmo aluno em uma mesma disciplina na escrita e na oral e
em dias diferentes. A partir destas observacfes foram organizadas diversas conferéncias para
discussdo do tema e foi criada uma comissdo permanente para discussdao do problema
(MIRANDA, 1982).

O estudo da decimologia pautou-se em duas grandes frentes: a classica que buscava
aperfeicoar as técnicas de construcdo dos instrumentos de avaliacdo e de andlise dos
resultados; e a experimental que focava na avaliagdo como comportamento ao investigar 0s
mecanismos que integravam as decisdes avaliativas dos avaliadores e avaliados (DIAS, 2002).

A docimologia ganhou espaco e colocou em foco as questdes avaliativas de forma que
varios encontros, conferéncias nacionais e internacionais foram realizadas e resultou em
importantes publicacGes e na criagdo de uma comissdo permanente para o estudo das questdes
levantadas (DIAS, 2002).

Por volta de 1934 Ralph Tyler prop6s um enfoque diferente a avaliacdo, o de verificar
o0 alcance dos objetivos. Para isto o autor defendia adotar diferentes instrumentos como testes,
escalas de atitude, inventarios, questionarios, ficha de registro de comportamento e outras
formas que servissem de evidéncia sobre o rendimento dos alunos em uma perspectiva
longitudinal (DIAS, 2002).

Tayler teve importante contribuicdo ao estudo de avaliagdes por evidenciar a
complexidade do estudo e do ato avaliativo. Ele chama atencdo para trés variaveis basicas no
estudo da avaliacdo: o estudante, a sociedade e a area de estudo a ser desenvolvida (DIAS,
2002).

Outros importantes colaboradores para estudos relacionados ao processo avaliativo sao

Robert F. Mager (1977) e Benjamim S. Bloom (1972) que apresentam em comum a
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valorizacdo & importancia da formulagdo de objetivos para fins avaliativos, permitindo ao
professor determinar o que serd avaliado em termos de comportamentos, conhecimentos,
capacidades, interesses, ou até mesmo habilidades (HONORIO; CARVALHO, 2002).

Em sua pesquisa Mager (1977) considerou uma avaliacdo que procura verificar o
interesse prévio e posterior dos alunos ao final da disciplina e o que se deve melhorar na acado
pedagogica. Considera importante a operacionaliza¢do dos objetivos para verificar o éxito do
ensino, através da avaliagdo (HONORIO; CARVALHO, 2002).

Ja Bloom (1972) aborda a avaliacdo de forma mais ampla, defendendo que todo
individuo é capaz de aprender, desde que se respeite seu proprio ritmo e ainda que a avaliacdo
deva ser continua durante a vida do individuo. A fim de verificar o nivel de aprendizagem foi
criada a taxionomia com objetivos educacionais, para o dominio de opera¢fes cognitivas,
afetivas e psicomotoras (HONORIO; CARVALHO, 2002).

Em 1980, em decorréncia do neoliberalismo e a crise econdmica, tanto nos EUA
quanto na Inglaterra, o governo assume uma frente fiscalizadora e controladora. No ambito
educacional atribui-se ao professor, responsabilidades sobre as dificuldades politicas,
administrativas e insucesso econémico. Neste ponto, se requer das universidades carater
competitivo “como se fossem empresas ou organizagdes”. Desta forma, chegou-se a
conformagdo que se tem hoje, fortemente atrelada a0 metodo quantitativo e incentivador do
carater competitivo (DIAS, 2002).

2 MODALIDADES DE AVALIACAO

Muito além de uma mera formalidade, a avaliacdo € o meio pelo qual os resultados
obtidos no decorrer do trabalho conjunto, do professor e dos alunos, sdo comparados com 0s
objetivos propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades e, também, de reorientar o
trabalho docente (BARBOSA, 2008).

De acordo com o papel que a avaliagdo desempenha no processo ensino-
aprendizagem, da finalidade e do momento de sua aplicacédo ela pode ser classificada em trés
diferentes modalidades: diagndstica, formativa e somativa (ALVES, 2008).

A modalidade diagnostica efetua a fungdo de diagnostico, de verificacdo inicial dos
conhecimentos empiricos ou de algum aspecto da aprendizagem. A partir desta é possivel
identificar conceitos, fatos, habilidades e atitudes que necessitem de intervengdo pedagogica,

bem como ajustar seu planejamento e orientar praticas educativas (TOZATO, 2014).



18

A avaliacdo formativa possui um papel de controle, de averiguagdo que se da ao longo
do processo de ensino, buscando checar o cumprimento de objetivos e os resultados
alcancados. Ela informa aos alunos suas deficiéncias e habilidades, bem como orienta o
professor sobre a busca de novas metodologias, possibilitando reformula¢Ges no trabalho
didatico, visando aperfei¢oa-lo (ALVES, 2008).

Essa modalidade tem como ponto chave a avaliacdo ao longo de um processo, no
decorrer das atividades escolares e ndo ao final deste. E mais do que isso, reforca aos alunos a
noc¢do de ensino visando a aprendizagem e a correcao e ndo visando um determinado valor ou
medida, desmitificando assim o ato avaliativo (ALVES, 2008).

A avaliagdo somativa possui a fungéo de classificacdo, ou seja, determinar o grau de
dominio de um aluno de um determinado contetido e classifica-lo a partir desta. E utilizada ao
fim de um processo escolar, visando a qualificacdo e promoc¢do a partir de critérios pre-
estabelecidos (TOZATO, 2014).

Constitui-se em um momento terminal de avaliagdo que busca averiguar de forma
definitiva o aprendizado. Para isso o avaliador pode utilizar-se do resultado de todos os outros
processos avaliativos e conferir um parecer final. Desta forma percebe-se que cada uma das
modalidades avaliativas possui caracteristicas distintas e se complementam ao longo do
processo de ensino-aprendizagem (ALVES, 2008).

3 A AVALIACAO EDUCACIONAL SISTEMICA NO BRASIL

No Brasil, o interesse sisttmico em avaliar o setor educacional como um todo se deu a
partir da década de 30, sendo formulado um sistema nacional de avaliacdo a partir da década
de 80 e efetivamente adotado um sistema a partir de meados da década de 90 com o SAEB -
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (COELHO, 2008).

Vale ressaltar que os instrumentos avaliadores sistémicos brasileiros surgiram por
recomendacdes de organismos internacionais visando superar a crise de eficiéncia e
produtividade do sistema educacional brasileiro, tendo, no entanto como pano de fundo o
suposto desencontro entre o sistema educacional e as necessidades do mercado de trabalho até
entdo existentes (COELHO, 2008).

Atualmente, além do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica/SAEB, séo
adotadas a Prova Brasil e o indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica/IDEB, para
avaliar a qualidade do ensino fundamental; o Exame Nacional do Ensino Médio/ENEM e o
Exame Nacional de Certificacdo de Jovens e Adultos/ENCCEJA para avaliar o ensino em
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nivel médio; o Exame Nacional de Desempenho do Ensino Superior/ENADE e o Sistema
Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior/SINAES para avaliar a qualidade do ensino em
nivel superior; e a Avaliacdo da Pos-Graduacdo da CAPES para avaliar a qualidade do ensino
em nivel de mestrado e doutorado (CASTRO, 2009).

Além destas, varios estados e municipios também possuem instrumentos regionais de
avaliacdo da aprendizagem. Isso mostra uma busca crescente da institucionalizagdo da
avaliacdo, monitoramento da aplicacdo de recursos e efetivacdo de projetos destinados a
melhoria do ensino, bem como a busca por transparéncia e aprimoramento de acdes
educacionais (CASTRO, 2009).

4 EXAMES NACIONAIS E VESTIBULARES

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi instituido através da portaria n° 438,
de 28 de maio de 1998, pelo Ministério da Educacdo, atendendo a uma exigéncia da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo. Possui 0 objetivo de “avaliar o desempenho do estudante ao
fim da educacdo basica, buscando contribuir para a melhoria da qualidade desse nivel de
escolaridade” (BRASIL, 2014).

Entre os anos de 1998 e 2008 as provas eram estruturadas a partir de uma matriz de 21
habilidades. A partir de 2009 as provas objetivas passaram a ser estruturadas em quatro
matrizes: Linguagens, codigos e suas tecnologias (abrange o conteddo de Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira Moderna, Literatura, Artes, Educacdo Fisica e Tecnologias da
Informacdo); Matemética e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
(abrange os conteudos de Quimica, Fisica e Biologia); Ciéncias Humanas e suas tecnologias
(abrange os conteudos de Geografia, Historia, Filosofia, Sociologia e conhecimentos gerais)
(ANDRIOLA, 2011). Apesar das modificacdes foram mantidas as 21 habilidades.

Também no ano de 2009 o Enem passa a ser utilizado como mecanismo de selegdo
para 0 ingresso no ensino superior, inclusive em instituicdes federais. Mediante tantas
modificacdes, no ano de 2010 é instituida uma nova portaria pelo Ministério da Educacéo
relativa ao chamado Novo ENEM, possibilitando a mobilidade académica, e induzindo a
reestruturagdo dos curriculos do Ensino Médio (ANDRIOLA, 2011).

Diversos autores salientam sobre as vantagens do ENEM sobre o0s processos
vestibulares. A principal vantagem seria que o0s vestibulares valorizam o acumulo de
conhecimentos, enquanto que o ENEM, baseado na avaliacdo de habilidades e competéncias

favorece o pensamento critico, atraves de perguntas contextualizadas (ANDRIOLA, 2011).
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Outras vantagens seriam a centralizacdo de diversos processos seletivos para o ensino
superior em apenas um, o que beneficia os individuos mais desfavorecidos economicamente e
por ter carater nacional iguala as chances dos individuos de todos os lugares do Brasil
(ANDRIOLA, 2011).

No entanto esta mesma caracteristica pode ser interpretada como desvantagem. O
exame por possuir carater nacional desconsidera as diferengas regionais, culturais, a
individualidade dos alunos e a realidade de cada um, sobretudo em um pais tdo amplo e
diverso como o Brasil (SAMPAIQ, 2012).

Importa neste estudo que consideremos a influencia do ENEM sobre a pratica docente.
O estudo de Santos (2014) se aprofunda nesta questdo e revela como este exame tem
interferido na estrutura da educacdo e na pratica pedagdgica dos professores. Muitas
instituicbes de ensino resistentes a perspectivas dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), como a formacéo por competéncias, a interdisciplinaridade e outros, passam entender
melhor os PCN através das provas do ENEM (RICARDO; ZYLBERSZTAJN, 2002).

Desta forma, com o exame nacional ocorrem mudancas no curriculo e na propria
estrutura educacional. Em muitas instituicbes o foco passa a ser nas habilidades e
competéncias cobradas no Enem, utilizando-se deste instrumento avaliativo como matriz de
referéncia para planejamento escolar anual (SANTOS, 2014).

Segundo Santos (2014), antes do Enem tornar-se a principal forma de acesso a
universidade, o planejamento do ano letivo, das atividades e tarefas em sala de aula eram
pautadas principalmente no livro didatico comercial. Hoje, muitos professores admitem a
influéncia do Enem no planejamento disciplinar, na escolha dos contetdos e na elaboragdo
das avaliacdes, revisando “o que ensinar € como ensinar, com foco no Enem”.

Muitos professores tém encontrado dificuldade para se adequar a esta nova demanda.
As principais queixas sao de que ha perda da identidade do professor e excesso de pressao por
parte das instituicdes, pois a qualidade do docente é vista como proporcional a bons resultados
dos alunos no exame (SANTQOS, 2014).

Além disso, independente do planejamento e da avaliacdo realizada pelo professor,
diversas escolas impdem a realizacdo de atividades simuladas com base no Enem, a fim de
“treinar” seus alunos. Quanto mais treinados, maiores as chances da obtencao de éxito dos
alunos e da escola que se utiliza dos resultados para formacdo de rankings (estratégia de
marketing para atrair novos alunos) (SANTOS, 2014).

Desta forma, embora grande parte dos docentes busquem fundamentar suas atividades

nas concepcdes metodologicas do Enem, estes admitem que ndo se sentem preparados para
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trabalhar com essas novas exigéncias, evidenciando a falta de formacdo adequada para
desenvolverem uma pratica pedagdgica e avaliativa adequada (SANTOS, 2014).

5 PRINCIPAIS PROBLEMAS NA AVALIACAO ESCOLAR E SUAS
CONSEQUENCIAS

Em uma perspectiva onde educar muitas vezes confunde-se com informar, a avaliacdo
da aprendizagem assume um carater classificatorio, seletivo, competitivo e até mesmo
repressor (MALAFAIA, 2010). Por vezes baseado em exames e desconsiderando o
conhecimento prévio do aluno esse tipo de avaliagdo pode ser muito prejudicial.

Segundo Camargo (1997), a avaliacdo escolar exerce o papel (e poder) de mediacdo da
producdo do conhecimento, podendo atuar como facilitadora, ou como blogueadora, conforme
a trama de interesse a que serve. Segundo Demo (1995), para que a avaliacdo seja um
instrumento benéfico, é basal que o avaliado entenda como se d& o processo avaliativo,
precisa estar esclarecido sobre os critérios de avaliacdo, que pressupostos teodricos e praticas
estdo em jogo.

Quando né&o se discute com os alunos os objetivos da avaliacdo e ndo se situa o aluno
quanto a seu desenvolvimento ao longo deste processo, a avaliagcdo reduz-se a mensuracéo e
perde o potencial de aprimoramento, de abertura de novas possibilidades e descobertas
(BRITO; LORDELO, 2009).

Ainda sob essa perspectiva, Camargo (1997) faz um importante apontamento quando
diz que uma tendéncia das escolas atuais € a supervalorizacdo de provas, de calculos das
notas, estatisticas e das médias para a aprovacdo. Estes acontecem independentemente do
processo ensino-aprendizagem, chegando mesmo a subordinar este ultimo.

Outro ponto importante € discutido por Camargo (1997) em um estudo que considera
os relatos de estudantes de graduacgéo. A avaliagcdo, muitas vezes, vem “descolada” do ensino,
deixando de ser um processo continuo e adquirindo um carater individual em dois momentos
inconciliaveis. Como resultado a avaliacdo afasta os professores dos alunos e vice-versa, e
impede as necessérias retomadas e reorientacbes do processo ensino-aprendizagem
(CAMARGO, 1997).

Os momentos que antecedem uma avaliacdo formal seguem o principio do
quadriculamento esclarecida por Foucault (1994) que se inspira na cela dos conventos e na
vida dos quartéis. Atitudes como o enfileiramento, a imobilidade, a posi¢cdo ocupada do

primeiro ao ultimo lugar na fila das carteiras, as filas dos fracos e dos fortes, o remanejamento
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de classes conforme o aproveitamento escolar evidenciam o controle exercido na escola sobre
os alunos pelos profissionais que detém autoridade (CAMARGO, 1997).

A rapidez também ¢é muito valorizada e exaltada pela escola formal e avaliacdo formal.
As normas temporais objetivam "acelerar o processo de aprendizagem e ensinar a rapidez
como uma virtude" (FOUCAULT, 1994). O aluno ao iniciar sua avaliacdo sabe que possuli
determinado tempo para realizacdo da tarefa e todo o aprendizado até entdo adquirido reduz-
se aqueles preciosos minutos.

Em seu estudo Camargo (1997) aponta como um dos serios problemas avaliativos o
uso de questionérios previamente respondidos para serem memorizados e reproduzidos no
papel de prova. Nesse caso ndo se exige do aluno a formacdo de um pensamento critico sobre
determinado assunto, apenas espera-se encontrar a repeticdo acritica de um conteudo.

Os alunos se acostumam a uma relacdo passiva com o saber e neutra perante os fatos
que passam a fazer parte de seu repertdrio operativo, dificultando sua aprendizagem efetiva e
contribuindo para a formacdo alienante do aluno. Os alunos por vezes se sentem frustrados
qguanto ao proprio projeto escolar e direcionam a sua indignacdo ao processo avaliativo,
porém, submetem-se a fim de sobreviver escolarmente (CAMARGO, 1997).

Todo esse “ritual avaliativo” exerce uma acao bloqueadora sobre a aprendizagem e o
processo de conhecimento do aluno (CAMARGO, 1997). A intimidacdo do momento muitas
vezes resultam no tdo conhecido e relatado “branco”.

Como se ja ndo bastasse todo esse processo, Camargo (1997) aponta que nao
necessariamente o desempenho do aluno sera proporcional a sua nota. Existe um processo
intermediario o qual, os dados coletados dos alunos (formal ou informalmente), passam por
um processo de selecdo e elaboracdo que d& origem a emissdo de juizos sobre o
aproveitamento do aluno e respectiva qualificacéo.

Ou seja, os dados obtidos nesse itinerario ndo sé sdo de certa forma "contaminados”,
dada a natureza interativa da avaliagdo, como também se comp&em de ponderacdes feitas pelo
professor de forma singular, de acordo com suas particulares teorias. Esse processo rotineiro e
muitas vezes imperceptivel ao avaliador constitui a esséncia da avaliacdo e sua consequéncia
possui importancia decisiva tanto social quanto pessoal e escolar (CAMARGO, 1997).

Além de uma nota baixa todo esse “ritual” avaliativo baseado em exames estratégicos
levam a baixa auto-estima dos alunos, indispondo-os futuramente ao estudo, as
aprendizagens, a privacdo do exercicio intelectual, a falta de dominio ou o bloqueio em
determinado contetido, como repercussdes da experiéncia negativa que tiveram em avaliacao
(CAMARGO, 1997).
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Do ponto de vista social, uma avaliagdo pautada na competicdo e hierarquizagdo de
notas leva a indisposi¢do dos alunos entre si, o afastamento dos relacionamentos e do
convivio com os colegas causando sérios maleficios para a sua vida futura e produtiva.
Acrescente-se a isso a formacéo de medos, bloqueios e sentimentos de frustracdo presentes na
vida adulta (CAMARGO, 1997).

Além disso, Kraemer (2005) e Lima (1995) apontam que a consequéncia direta e
talvez a mais grave de uma inadequada pratica avaliativa e do ndo aperfeicoamento do
processo de ensino e aprendizagem é a repeténcia do aluno. E claro que o fracasso escolar é
um fendémeno complexo causado por fatores que vao desde os intra aos extra-escolares. No
entanto, se o0 processo de ensino-aprendizagem falha — evidenciado nos instrumentos de
avaliacdo — na maioria das vezes culpa-se o0 aluno, deixando-se de analisar possiveis falhas no
processo de ensino e na pratica avaliativa (BORUCHOVITCH, 1999).

Mais grave do que a repeténcia é a evasdo escola que se da por conseqliéncia da
primeira. Para Boruchovitch (1999), a repeténcia — sobretudo quando se da de forma
consecutiva - leva o individuo a um profundo sentimento de desesperanca que culmina na
evasdo. Desta forma, € muito importante que o professor tenha consciéncia do poder decisivo

de sua prética na vida de um aluno e que reflita sobre sua atuacdo (BORUCHOVITCH, 1999).

6 AVALIACAO DE ALUNOS INCLUIDOS: UM NOVO DESAFIO

Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994), a incluséo refere-se a todas as crian¢as ou
jovens que em funcéo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem possuem necessidades
educacionais especiais, seja qual for a origem de sua limitacdo (condicdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linglisticas ou outras).

Por educacdo inclusiva se entende o processo de inclusdo dos portadores de
necessidades educativas especiais (deficiéncias fisicas, mentais e sociais; altas
habilidades/superdotacdo; transtornos globais do desenvolvimento) ou de distarbios de
aprendizagem na rede comum de ensino em todos os seus graus (MRECH, 1998). A lei
educacional brasileira respalda de diversas formas o0 acesso & educacao a esses alunos.

A Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) garante, no
artigo 37, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condigdes de vida e de trabalho (...). Em 2001 foram aprovadas a Diretrizes

Nacionais para a Educagdo Especial na Educacéo Basica (BRASIL, 2001b) que reuni diversas
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normas para atendimento da populacéo que apresenta necessidades educacionais especiais nos
sistemas de ensino e educacao.

O Conselho Nacional de Educacéo atraves da resolu¢cdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro
de 2002 estabelece através das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educagdo Bésica (BRASIL, 2012), que as instituicbes de ensino superior
devem prever em sua organizacdo curricular, formacdo docente voltada para a atengdo a
diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

No entanto, 0 que se observa é que grande parte dos professores ndo se sentem
preparados para trabalhar com esses alunos (NAUJORKS, 2002; CORDEIRO et. al. 2012).
As principais queixas sdo de que nao se sentem suficientemente familiarizados, sentem-se
sobrecarregados, pois além do trabalho com a turma devem trabalhar de formas alternativas
com estes alunos, além da ndo disposicdo de recursos materiais, didaticos e instalacGes
apropriadas para cumprir com essa responsabilidade.

Quando se trata da avaliacdo dos alunos com necessidades especiais, 0s professores
encontram outros desafios: utilizar-se ou ndo de avaliacdes diferenciadas e como avaliar de
forma diferenciada, sdo perguntas constantes para professores que trabalham com esses
alunos. Na pratica, o que muitos fazem é utilizar-se da mesma avaliagdo para todos os alunos,
porém, analisam a realidade e diferenca destes alunos e emitem juizos diferenciados a respeito
destes (CORDEIRO et. al. 2012).

Alguns professores reconhecem a necessidade de utilizar-se de processo avaliativo
qualitativo nestes casos, porém, as proprias instituicbes de ensino cobram um registro
numeérico da nota desses alunos, o que novamente leva o professor a emitir juizos a respeito

do aluno e transformar esse juizo empirico em registro numérico (CORDEIRO, 2012).

7 FORMACAO DOCENTE E AVALIACAO SOB A OTICA DOS DOCUMENTOS
OFICIAIS DA EDUCACAO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo
Basica (BRASIL, 2012) incluindo ai as licenciaturas, abordam diversas vezes a tematica
avaliativa. No entanto, antes de tratarmos das incumbéncias do profissional docente, €
importante que se ressalte uma das vertentes que o documento aponta: o profissionalismo.

Segundo o documento, o futuro professor deve ser formado ndo apenas com vistas ao

dominio dos conhecimentos especificos em torno de sua pratica, mas, também, compreensao
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das questdes envolvidas em seu trabalho, sua identificacdo e resolucdo, autonomia para tomar
decisOes e responsabilidade pelas opgdes feitas (BRASIL, 2012).

Requer ainda, que o professor saiba avaliar criticamente a prdpria atuacao e o contexto
em que atua e que saiba, também, interagir cooperativamente com a comunidade profissional
a que pertence e com a sociedade (BRASIL, 2012). O “avaliar criticamente a propria atuagao”
é muito importante, pois segundo Demo (1995), o professor deve ser critico em relagdo a sua
pratica, deve se auto-avaliar, para que apenas posteriormente possa avaliar o outro.

Quanto aos conhecimentos pedagdgicos que o profissional docente deve dominar ao
final de sua formacéo o documento aponta para diferentes concepg¢des sobre temas préprios da
docéncia, dentre eles, curriculo e desenvolvimento curricular, transposicdo didatica, contrato
didatico, planejamento, organizacdo de tempo e espaco, gestdo de classe, interacdo grupal,
realizacdo e avaliacdo das situacBes didaticas, avaliacdo de aprendizagens dos alunos,
consideracao de suas especificidades, trabalho diversificado, relacdo professor-aluno, analises
de situacOes educativas e de ensino complexas, entre outros (BRASIL, 2012).

Desta forma, uma das competéncias referentes ao dominio do conhecimento
pedagdgico é a utilizacdo de estratégias diversificadas de avaliacdo da aprendizagem e
formulacdo de propostas de intervencdo pedagogica a partir de seus resultados, considerando
o0 desenvolvimento de diferentes capacidades dos alunos (BRASIL, 2012).

Ainda segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores
da Educacdo Basica (BRASIL, 2012), no artigo 3° considera-se como um dos principios
norteadores do preparo para o exercicio profissional a coeréncia na formacao oferecida e a
pratica esperada do futuro professor. Desta forma, se uma das atribuicdo do professor consiste
em avaliar, constitui-se atribui¢do da instituicdo de ensino superior habilitar o graduando em

licenciatura a avaliar.

8 JUSTIFICATIVA

As avaliacGes hoje possuem um papel central na vida do estudante. Muito além de
uma medida, ou de uma nota no boletim, estas passaram a ter um carater decisivo e
determinante, por exemplo, no ingresso a universidade. Foi instaurado um sistema objetivo
em avaliacbes de grande peso do ensino fundamental (Prova Brasil) ao medio (Exame
Nacional do Ensino Médio e Vestibular).

Neste cenario, um bom professor seria aquele que ensina e avalia de forma abrangente.

Por outro lado, esse professor ndo deve prejudicar seus alunos por absté-los de uma avaliacéo
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formal baseada em exames, pois este tipo de pressao ocorrera ao prestar um concurso ou uma
prova de vestibular.

Embora ja tenha havido muita discussdo tedrica a respeito da avaliacdo, sendo
inclusive relacionada a este processo quatro geracoes a partir do inicio do século XX, alguns
fantasmas ainda persistem (KRAEMER, 2005), sobretudo quando se transpde a teoria para a
rotina avaliativa em sala de aula.

Nesta perspectiva, os instrumentos de avaliacdo s6 melhoram se forem usados e por
consequencia criticados. Se as nossas metas sdo educacdo e transformacdo, ndo nos resta
alternativa sendo pensar uma nova forma de avaliacdo (DEMO, 1995). Romper paradigmas,
mudar nossa concepg¢do, mudar a prética, € construir uma nova escola (KRAEMER, 2005).

A justificativa do presente estudo se da pela importancia que implica o ato de avaliar,
exigindo do avaliador uma postura neutra, receptiva, concreta e consciente, que se feita de
forma equivocada tem o poder de rotular, discriminar e até mesmo excluir um cidaddo da
sociedade (GADOTTI, 1997). Desta forma € importante que dediquemos esfor¢os no sentido
de rever a formacdo dos docentes para o mercado de trabalho e qualifica-los em todas as

atribuicOes que sua pratica exige.
9 OBJETIVOS
9.1 Objetivo Geral

O estudo visa investigar como (e se) a Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ) prepara os licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas para que eles se tornem
capazes de avaliar de forma coerente.

9.2 Objetivos Especificos

e Verificar junto ao grupo de estudo;

- aspectos empiricos da avaliacdo da aprendizagem como a finalidade e os principais
critérios que utilizaria neste processo;

- sobre a necessidade ou ndo de utilizacdo de critérios diferenciados para avaliacdo de

alunos incluidos;

e Verificar junto aos individuos com experiéncia avaliativa como professor;
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- questdes relativas a autonomia avaliativa, bem como sua avaliagdo por parte da
instituicdo onde trabalha;

- se hé insatisfacdo por parte dos seus alunos relacionados a escolha de seus critérios
avaliativos;

- de onde provém o saber avaliativo que detém;

e Verificar junto ao curriculo e ementas das disciplinas do curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade do Estado do Rio de Janeiro a presenca de disciplinas

vinculadas a avaliacdo da aprendizagem.

10 MATERIAIS E METODO

A metodologia adotada neste estudo € definida como transversal descritivo quali-
guantitativo. Nas pesquisas classificadas neste perfil, as medi¢cdes sdo feitas em um Unico
momento, sem periodo de acompanhamento. S&o utilizadas técnicas padronizadas de coleta de
dados, como os questionarios, a fim de descrever fatos ou fendbmenos, levantar opinifes e
atitudes do grupo de estudo (TOLENTINO, 2010).

Esta metodologia possui carater quantitativo, pois o0s dados coletados séao
representados estatisticamente, conferindo a pesquisa precisdo dos resultados e
impossibilidade de interferéncias. Ao mesmo tempo se utiliza neste estudo a abordagem
qualitativa, pois buscamos ndo apenas reunir resultados, mas também compreender e
interpretar o fendmeno observado (TOLENTINO, 2010). A combinacdo das vertentes
quantitativas e qualitativas enriquece a compreensdo de eventos e fatos, pois, “0 estudo
quantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas qualitativamente, e vice-versa”
(MINAYO; SANCHES, 1993).

A pesquisa foi realizada do periodo de setembro de 2013 a janeiro de 2014 e 0s
sujeitos da pesquisa sdo licenciandos em ciéncias bioldgicas (ou dupla habilitacdo) a partir do
sétimo periodo do curso, sendo todos graduandos da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ).

Também fizeram parte da pesquisa graduados com no méximo 1 ano de formacéao da
graduacdo em biologia ou dupla habilitagdo da mesma universidade. Participaram do estudo
35 individuos no total, do qual 29 s&o alunos ativos no curso e 6 séo individuos ja graduados

(quadro 1).
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Quadro 1 - Perfil dos entrevistados
PERFIL DOS ENTREVISTADOS

Total Graduandos | Graduados Idade Sexo
23 Feminino
35 29 6 20-50 _
12 Masculino

Os sujeitos da pesquisa foram divididos em dois grupos principais onde “P1” refere-se
ao grupo de individuos que ndo considera ter tido nenhum tipo de experiéncia avaliativa como
professor e “P2” refere-se aos individuos que afirmam ja haverem tido alguma experiéncia

avaliativa como professor, seja graduando ou graduado (quadro 2).

Quadro 2 - Sujeitos da pesquisa

Sujeitos da pesquisa

P1 P2
N&o possuem experiéncia avaliativa Possuem experiéncia avaliativa
22 individuos 13 individuos

Legenda: P1 refere-se aos individuos sem experiéncia avaliativa e P2 refere-se aos individuos com

experiéncia avaliativa.

10.1 Questionario

Neste trabalho foi utilizado um questionario semi-estruturado com o objetivo de
identificar as concepg¢des dos individuos sobre avaliacdo, bem como para diagnosticar as
ideias dos alunos a respeito dos principais critérios avaliativos adotados em sala de aula.

O questionario foi dividido em duas partes, sendo a primeira direcionada a todos os
sujeitos da pesquisa (P1 e P2) e a segunda direcionada apenas aos individuos que ja possuem
alguma experiéncia avaliativa como professor (P2). Em ambos o0s casos haviam perguntas de
carater objetivo (questbes fechadas) e perguntas de carater argumentativo (questdes abertas)
do qual as respostas foram tabuladas e organizadas em graficos. O questionario proposto
encontra-se no apéndice deste trabalho.

Na primeira parte do questionario sdo propostas questdes de cunho tedrico sobre a

finalidade do ato avaliativo, os critérios que segundo 0s sujeitos da pesquisa deveriam ser
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levados em consideracdo na pratica avaliativa e se considera a utilizacdo de avaliagdo
alternativas para alunos incluidos (figural).

Para a primeira e segunda perguntas (finalidade do ato avaliativo e critérios que devem
ser considerados no ato avaliativo) sdo listadas diversas opg¢des (apéndice 1), elaboradas a
partir percep¢do da autora e leitura de documentos de importantes autores sobre a temética
avaliativa como Hoffmann (1991), Zabala (1998), Perrenoud (1999), Luckesi (2002) e outros.

A essas perguntas os entrevistados deveriam atribuir notas de 0 a 2, em uma adaptacgéo
da escala Likert, de acordo com o seu grau de importancia neste processo: 0 — ndo é uma
finalidade ou n&o acredita ser importante; 1 — considero uma finalidade ou acredita ser
importante; 2 — finalidade principal ou acredita ser muito importante.

Na segunda parte do questionario as questdes possuem carater pratico, levando em
consideracdo a experiéncia e vivéncia do entrevistado. Sdo abordadas questfes relativas a
satisfacdo dos alunos mediante a0 modelo de prova aplicado pelo sujeito entrevistado, a
autonomia para avaliar, se 0 docente também ¢ avaliado na instituicdo onde atua e onde

considera ser a origem do seu saber avaliativo (figura 1).

Figura 1 - Estrutura do questionario

)l Qual a finalidade de avaliar?

Parte I: Questoes de
carater tedrico.
PleP2

Que critérios os individuos acreditam ser
importantes no processo avaliativo?

Utilizaria critérios diferenciados para avaliar
alunos incluidos?

Ha insatisfagado por parte dos alunos quantos aos
/ critérios utilizados em sua avaliag@o?

Parte II: Questdes de /,/—a{ Possui autonomia para avaliar? |
carater pratico.

P2 \‘ E avaliado na institui¢ao onde trabalha? |

\{ Onde “aprendeu” a avaliar? |

Legenda: Parte | — questdes de carater tedrico e com participagdo de todos os entrevistados P1 e P2;

Parte 1l — questdes de carater pratico e com participacdo apenas dos individuos que

consideram ja possuir alguma experiéncia avaliativa P2.
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10.2 Anélise de versoes curriculares

Neste estudo foram também verificados os curriculos do curso de licenciatura em
ciéncias biologicas da universidade, buscando-se verificar disciplinas afins com o tema
avaliativo. Foram encontradas e analisadas trés versdes curriculares para a licenciatura a partir
do ano de 2006: versdo 3/2006, versao 4/2010 e versdo 6/2011 (em vigor).

As entrevistas aqui discutidas ocorreram no periodo de setembro de 2013 a janeiro de
2014 e nesta ocasido foram entrevistados apenas individuos que se encontravam cursando a
partir do sétimo periodo da graduacdo em licenciatura ou individuos j& formados. Desta
forma, ndo se incluia em nosso grupo de estudo individuos cursando a versdo curricular de
2011 (em vigor). No entanto ao final deste estudo faremos uma analise também desta versao

curricular.

11 RESULTADOS E DISCUSSAO

11.1 Finalidade e critérios utilizados na avaliacdo da aprendizagem

O primeiro parametro observado foi a finalidade do ato avaliativo segundo 0s
entrevistados (P1 e P2) e seus resultados sdo apresentados no grafico 1. A maior parte dos
entrevistados (22 individuos, aproximadamente 63%) concorda que a finalidade principal do
ato avaliativo seria de “verificar o desenvolvimento cognitivo dos alunos”, seguido por
“orientar mudangas no processo de ensino” (14 individuos, correspondendo a 40% dos
entrevistados).

O maior percentual obtido refere-se a “manuten¢do da ordem em sala de aula”, o qual
74,2% dos entrevistados (26 individuos) acreditam ndo ser uma finalidade dos objetos
avaliativos. Seguido deste, temos a “atribuicdo de média ao aluno”, o qual 40% dos
entrevistados (14 individuos) ndo consideram ser uma finalidade avaliativa.

No geral, todas as seis possiveis finalidades listadas — verificar 0 acompanhamento dos
alunos ao ritmo da aula, verificar o desenvolvimento cognitivo dos alunos, orientar mudangas
no processo de ensino, verificar a eficiéncia do trabalho do professor, manutencdo da ordem
em sala de aula e atribuicdo de média ao aluno - foram consideradas como sendo finalidade

avaliativa por um ou mais individuos, mesmo nédo sendo a finalidade principal (grafico 1).
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E interessante notar que n4o ha unanimidade no grau de importancia em nenhuma das
finalidades. Também ndo houve mudanca significativa entre os grupos P1 e P2 na anéalise

deste parametro.

Gréfico 1 - Finalidade do ato avaliativo de acordo com o grau de importancia considerado

pelos sujeitos da pesquisa

FINALIDADE DE AVALIAR

Verificar se os alunos acompanham o ritmo da aula %

Verificar o desenvolvimento cognitivo dos alunos w ‘ ‘ ‘

Orientar mudangas no processo de ensino

Verificacio da eficiéncia do trabalho do professor

Manutencéo da ordem em sala de aula

Atribuigdo de média ao aluno

e e |
01234567 8 91011121314151617 18122021 2223 24 2526 27 2829 30 31 32 33 34 35

Individuos entrevistados

Finalidade principal B Finalidade B Nio considera como finalidade

Legenda: Barras verdes correspondem a finalidade principal, barras vermelhas correspondem a finalidade e

barras azuis correspondem a néo finalidade.

Aquino (1997) ressalta que a finalidade do ato avaliativo estd diretamente atrelada a
concepcdo de educacdo adotada. O autor define o ato avaliativo como uma pratica de
investigacao do processo educacional (finalidade diagndstica) que visa elucidar informacdes e
redirecionar a pratica docente, apoiando decisdes e intervengdes no processo ensino
aprendizagem. Observa ainda que finalidade por ele discorrida trata da concepcdo de
educacdo “eminentemente educacional”, visa 0 sucesso no processo ensino-aprendizagem,
n&o o sistema de classificagdo e selecdo que tem se estabelecido hoje no ensino.

Notamos desta forma que o resultado encontrado nesta pesquisa corrobora com a
concepgdo do autor, j& que a verificagdo do desenvolvimento cognitivo do aluno possui
carater diagnostico e visa posteriormente orientar mudangas no processo de ensino. Foi
deixada a parte a concepgdo de educagao classificatoria, visto que a “atribuicdo de média ao
aluno” foi em grande parte vista como ndo finalidade do processo avaliativo.

Outro parametro avaliado foram os critérios que devem ser considerados no processo

avaliativo segundo os entrevistados (P1 e P2). Com base na andlise dos resultados 68,5% ou



32

24 individuos acreditam que o esfor¢co do aluno é o critério principal a ser levado em
consideracao durante o processo avaliativo. Segue-se a esse, notas em atividades préaticas (13
individuos ou 37,1%), assiduidade (12 individuos ou 34,2%) e notas em atividades tedricas
(11 individuos ou 31,4%) — gréafico 2.

Das opgdes listadas, 60% dos individuos (21) acreditam que as caracteristicas da
personalidade dos alunos ndo possuem importancia no processo avaliativo, bem como a

facilidade no processo de aprendizagem, concordam 42,8% dos individuos (15) — gréafico 2.

Gréfico 2 - Critérios considerados no ato avaliativo de acordo com o grau de importancia
considerado pelos sujeitos da pesquisa

CRITERIOS CONSIDERADOS NO PROCESSO AVALIATIVO

Caracteristicas da personalidade
Facilidade no processo de aprendizagem

Comportamento em sala de aula

Dominio da linguagem

Motas em atividades teoricas

Motas em stividades praticas

Esforco W

Assiduidade

Pontualidade

I.I T I' T I.I I.I T I,I I‘ T I.I I.I T I’I T 1 I.I I.I T I' 1 I.I I.I 1
012 3 45 6 7 8 9 1011121314151617 18192021 22 2324 2526 2728 293031 32333435

Individuos entrevistados

Muito importante N Importante W Semimportincia

Legenda: Barras verdes correspondem a critérios considerados muito importantes, barras vermelhas
correspondem a critérios considerados importantes e barras azuis correspondem a critérios

considerados sem importancia.

No geral, todos os critérios listados foram considerados como sendo importantes por
dois ou mais individuos, mesmo ndo sendo o critério mais importante (grafico 2). Vale
ressaltar que ndo houve unanimidade no grau de importancia em nenhuma dos critérios
listados.

Podemos observar que a percep¢do dos entrevistados quanto a esses critérios vai em
concordancia aos documentos educacionais e ao discurso de importantes autores. Perrenoud e
Thurler (2002) argumentam que a avaliagdo deve ter carater formativo baseado na analise do

trabalho muito mais do que no sistema de notas e classificagéo.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) assegura no artigo 24,
paragrafo V que a verificagdo do rendimento escolar observara, dentre outros critérios, a
avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais.

Perrenoud e Thurler (2002) também creditam maior importancia as atividades praticas
apontando que deve-se valorizar a transposicao didatica a partir de praticas, da observacéo e
descricdo apurada dessas atividades. Sobretudo no &mbito do ensino de ciéncias e biologia, a
utilizacdo de atividades préticas possui grande importancia pois muitas vezes tratam-se de
temas complexos e de alta abstragéo.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2000)
incentivam a utilizacdo de atividades praticas a fim de favorecer a aquisicdo de
conhecimentos, possibilitando a investigagdo, a comunicacdo e o debate de fatos e ideias,
através da observacdo, experimentacdo, comparacao, estabelecimento de relagdes entre fatos

ou fendmenos.

11.2 AvaliagBes de alunos incluidos (portadores de deficiéncia ou dificuldade de

aprendizagem)

Outra questdo abordada no presente estudo tange a avaliacdo de alunos incluidos. Os
entrevistados foram indagados se fariam uso de critérios diferenciados para avaliar alunos
incluidos. Dentre os entrevistados, 80% (28 individuos) concordam que devem ser utilizados

critérios diferenciados para avaliar esses estudantes.
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Gréfico 3 - Utilizacdo de critérios diferenciados para avaliagdo de alunos incluidos de
acordo com os entrevistados no estudo, P1 e P2

UTILIZACAO DE CRITERIOS DIEERENCIADOS PARA AVALIACAO DE ALUNOS
INCLUIDOS

Nao respondeu

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 15 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35

Individuos entrevistados

Quanto a indagacdo de que critérios seriam utilizados, grande parte justifica que isso

deve ser feito de acordo com o tipo de necessidade do aluno em quest&o:

“Procuraria levar em consideracdo as necessidades especiais dos alunos incluidos e adaptar a forma

>

de avaliacdo de acordo com a necessidade do aluno.’

“De acordo com a necessidade do aluno seria mais adequado utilizar uma avaliagdo especifica.”

“Dependendo do “problema” ou disturbio, a interpretacdo de imagens, esquemas ou avaliagoes
orais.”
Alguns entrevistados citam situacdes diversas as quais utilizariam avaliagOes

diferenciadas e critérios diferenciados:

“A defini¢do desses critérios seria dependente do tipo de dificuldade ou limitagdo fisica que o aluno
apresenta. Um aluno que apresentasse uma paralisia motora, que dificultasse ou mesmo impedisse a
escrita ndo faria avaliacOes escritas. Dessa forma n&o levaria em conta o critério de dominio da
linguagem, mas os demais critérios possivelmente utilizaria. Acrescentaria o critério da participagdo

em sala de aula.”

“Depende do tipo de deficiéncia apresentada pelo aluno. Para alunos com retardo mental leve por
exemplo, a avaliacdo feita poderia ser a mesma que a dos alunos sem deficiéncia, porém com um

olhar apurado voltado para a dificuldade desses alunos. ”
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Quanto aos critérios especificos, pouco se fala sobre notas ou registros numericos. Os
critérios mais citados foram relacionamento com os colegas, comportamento, participacgao,

interesse, assiduidade, pontualidade, dedicacdo, comprometimento e organizacao:

“Os critérios que utilizaria seria a assiduidade do aluno e sua pontualidade caracteristicas que
mostram o comprometimento e a dedicacdo que o estudante tem, além de atividades em grupo onde

posso avaliar o grau de interacé@o que cada aluno tem com os respectivos colegas de turma”.
“Avaliaria a participagdo e o interesse do aluno em sala de aula.”
“Interesse, preocupagdo com os colegas e espirito de equipe”.

“Comportamento e relacionamento com outros alunos nos trabalhos em grupo em sala de aula Visto

gue uma das finalidades da escola é o inter-relacionamento pessoal, eu avaliaria a conduta do aluno

>

com deficiéncia com outros alunos,...’

Alguns citam ainda tipos de atividades que realizariam em sala de aula com esses
alunos:

“Atividades complementares como tarefas de casa e trabalhos para a sugestdo de hipéteses para o

>

esclarecimento de problemas e possiveis solugoes.’

“Materiais visuais, modelos, jogos, esquemas e outras atividades que pudessem estimular o aluno”.

’

“Avaliagdo montando um projeto que envolvesse os temas abordados.’

“Além de avaliagoes do conteudo na forma de provas e atividades, como trabalhos em grupo, debates,
pesquisas; realizaria uma av. (avaliacdo) qualitativa referente ao comportamento, assiduidade,
esforco e interesse do aluno.”

Por fim, alguns discursos reiteram que a avaliacdo diferenciada desses alunos devem
envolver ndo apenas um momento especifico, mas todo o desenvolvimento do aluno ao longo

do ano letivo:
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“O processo avaliativo deve ser continuo ao longo de todo 0 ano letivo, ndo apenas com uma prova

’

ou um teste.’

“Avaliaria também o processo de aprendizagem como um todo pois acredito importante analisar o

’

avanco/crescimento desses alunos aléem das notas obtidas.’

Parte dos entrevistados entende o significado de aluno incluido, embora alguns em
particular parecam considerar neste grupo apenas individuos com deficiéncia e ndo com
dificuldades de aprendizagem, com altas habilidades ou superdotados. Os sujeitos da
pesquisa mostraram-se dispostos a utilizar critérios diferenciados em busca de uma avaliagdo
justa a esses alunos. Os documentos curriculares nacionais asseguram esse direito ao
estudante através da ja citada lei n.9.394 - de 20 de dezembro de 1996 (LDB) (BRASIL,
1996), que coloca os critérios qualitativos acima dos quantitativos.

E importante que os futuros docentes situem-se frente a esta realidade, pois a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) regulamenta a oferta educacional a esses
alunos sempre que possivel na rede regular de ensino. Esta lei estabelece que hajam
professores com formacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, mas também assegura que haja professores do ensino regular capacitados para
a integracao desses educandos nas classes comuns.

Alguns dos entrevistados discorrem que como critério diferenciado de avaliacdo
voltada aos alunos incluidos, o processo avaliativo teria carater continuo, analisando o
crescimento e evolugdo da aprendizagem. No entanto, como ja citado e corroborado por
autores como Perrenoud e Thurler (2002) e a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(BRASIL, 1996), esse tipo de avaliagdo devem ser realizada com todos os alunos e nao ser

direcionado apenas a alunos incluidos.

11.3 Questdes acerca da pratica avaliativa

A segunda parte deste estudo foi direcionada aos graduandos ou graduados que ja
possuem alguma experiéncia avaliativa como professor (P2). Este grupo é compreendido por
13 individuos que responderam as questdes que se seguem.

Os individuos foram indagados quanto ao grau de satisfacdo de seus alunos a respeito
de sua avaliagdo. Segundo 69,2% dos entrevistados (9 individuos) seus alunos se mostram

insatisfeitos com a avaliacdo a qual séo submetidos. Os outros 30,8% (4 individuos) relatam
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que seus alunos mostram-se satisfeitos com o tipo de avaliacdo que lhes ¢é aplicada (gréfico
4).

Gréfico 4 - Grau de satisfacdo dos alunos submetidos a avaliacdo dos

entrevistados, com base em seus relatos

Grau de satisfacdo dos alunos quanto a
avaliacdo aplicada pelo entrevistado

R e e
(=R

o

Individuos entrevistados

L= R R -

Se mostram satisfeitos Se mostram insatisfeitos

Legenda: Com base em relatos dos individuos entrevistados (P2), ilustra-se o alto grau de

insatisfacdo dos alunos com relacdo a prova aplicada pelo préprio entrevistado.

Os sujeitos aqui entrevistados também foram questionados sobre a sua autonomia
durante o planejamento e aplicacdo de suas avaliagdes. Nenhum dos individuos aqui
entrevistados afirma possuir total autonomia para avaliar seus alunos. Dentre os entrevistados,
15,3% (2 individuos) afirmaram ndo possuir nenhuma autonomia e 84,6% (11 individuos)

afirmam possuir autonomia limitada (grafico 5).
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Gréfico 5 - Elucidagdo do grau de autonomia avaliativa dos
entrevistados nas instituicdes onde trabalha.

Autonomia avaliativa

Individuos entrevistados

Possui totalmente N&o possui Possuiem parte

[
OENWLARWLMOO~WDWOO

Com base no grafico 4 e 5 nota-se que embora uma parcela significativa dos
entrevistados assumam gue seus alunos ndo estdo satisfeitos com a avaliacdo que aplicam em
suas aulas, a propria escola ndo garante ao professor total autonomia avaliativa. Muitas vezes
a instituicdo de ensino impde ao docente um tipo especifico de avaliacdo geralmente baseado
em exames, tendo como base e justificativa os exames de avalia¢do sistémica adotados na
educacdo brasileira.

Também averiguamos neste estudo se 0s docentes entrevistados tém a sua pratica
avaliada de alguma forma. Nesse caso 46,1% (6) afirmaram que ndo e 53,8% (7) afirmaram
que sim (grafico 6). Os entrevistados afirmaram serem avaliados pela direcdo escolar através
da checagem dos contetdo trabalhados em aula, pontualidade, didatica e até mesmo através
do éxito dos alunos em avaliagBes. Outras instituicGes realizam ainda pesquisas junto aos

alunos a fim verificar o grau de satisfacdo dos mesmos em relagéo ao professor.
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Gréfico 6 - Avaliacdo dos avaliadores

Avaliacdo de desempenho docente
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Individuos entrevistados
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Legenda: Quanto a avaliagdo dos docentes por parte das institui¢des onde trabalham,

pouco mais da metade admitiu ser avaliado de alguma forma.

O ato de o avaliador ser avaliado € muito positivo segundo Demo (1995) e ainda
segundo ele, “s6 pode avaliar com autoridade quem ¢ avaliado”. Nesse caso a avaliacdo visa
otimizar o trabalho, reorientando, renovando ja que “questionar ¢ a alma do conhecimento,

para poder melhor intervir” (Demo, 1995).

11.4 Origem do saber avaliativo

Por ultimo os individuos foram questionados sobre a procedéncia do seu saber
avaliativo, se este foi originario dos ensinamentos do curso de graduacgdo, da prépria pratica
avaliativa ou de ambas as partes. O resultado mostra que apenas 8% dos individuos (1)
considera gque seu saber avaliativo tenha vindo da universidade. 77% (11) consideram que este
saber tenha vindo da prética e vivéncia escolar e 14% (2) consideram que este tenha vindo de
ambas as partes.
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Gréfico 7 - Proveniéncia do saber avaliativo segundo os entrevistados (P2)

Origem do saber avaliativo

Universidade
m Pratica e vivéncia escolar

m Universidade, pratica e vivéncia escolar

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de professores da
Educacao Bésica (BRASIL, 2012) no artigo 4°, na concepc¢do, desenvolvimento e abrangéncia
dos cursos de formacdo € fundamental que se considere o conjunto de competéncias
necessarias a atuacdo profissional, bem como adotar essas competéncias como norteadoras da
proposta pedagdgica do curso de formagéo.

Haja vista que é uma das atribuicdes do trabalho docente avaliar, é dever do curso de
formacdo preparar os futuros profissionais para esta pratica. Desta forma, mediante as
respostas de insatisfacdo dos sujeitos da pesquisa em relagdo a universidade, analisamos o
curriculo do instituto de formacéo superior em questdo (UERJ) em busca de disciplinas que

abordassem o tema avaliativo.

11.5 Avaliacdo da aprendizagem e curriculo: A universidade ensina a avaliar?

O Curso de Ciéncias Bioldgicas da UERJ, Campus Maracand, estd sob a
responsabilidade do Instituto de Biologia Roberto Alcantara Gomes (IBRAG). O curriculo
que rege o curso vem passando por um processo de reformulacdo, buscando atender na
integralidade a legislacdo nacional que regimenta a profissdo de Biologo, bem como, atender
as Diretrizes Nacionais do MEC para 0s cursos de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas (IBRAG, 2014).

Desde o0 ano de 2006 foram encontradas trés versdes curriculares diferentes para o
curso de licenciatura: 2006, 2010 e 2011 (em vigor). Os individuos entrevistados neste estudo
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sd80 em sua maioria pertencentes ao curriculo de 2006 (25 individuos), um (1) com curriculo
anterior a este periodo, nove (9) individuos com curriculo da versdo 2010 e nenhum (0)
individuos da verséo curricular 2011.

Os fluxogramas curriculares foram analisados em busca de disciplinas que pudessem
atender a necessidade de conhecimento a cerca de avaliacdo da aprendizagem e a avaliagdo de
alunos incluidos. Suas ementas foram investigadas a fim de confirmar a abordagem do tema
avaliativo na disciplina em questdo. Os fluxogramas das versdes curriculares e ementas de

todas as disciplinas aqui mencionadas constam no anexo deste estudo.

11.5.1 Versao curricular de 2006

No fluxograma analisado (figura 2) ndo foram encontradas disciplinas especificas
voltadas para a pratica avaliativa. No entanto, algumas disciplinas permitiriam a abordagem
desse assunto de forma pouco aprofundada, como disciplinas de Didatica geral, Ensino de
Ciéncias e Ensino de Biologia, Pratica Pedagbgica em Educacdo Inclusiva, bem como
estagios supervisionados.

Mediante a andlise das ementas em questdo foi encontrada na disciplina Didéatica
Geral, com carga horéaria total de 60 horas, o planejamento de ensino e avaliagdo como um
dos assuntos a serem abordados ao longo do periodo letivo.

Existem também no fluxograma do curso trés disciplinas eletivas pedagdgicas e uma
disciplina pratica de educacdo (figura 2). Nesse caso foi analisada a listagem de disciplinas
oferecidas como eletivas pedagdgica, contidas no site do Instituto de Biologia Roberto
Alcantara Gomes. Foi encontrada uma disciplina denominada Avaliacdo da Aprendizagem,
com carga horaria total de 30 horas, que tem por objetivo discutir criticamente 0s
fundamentos e as préaticas avaliativas das escolas de ensino. Esta é oferecida pela Faculdade
de Educacdo.

Quanto as disciplinas praticas de educacdo, foram encontradas duas opcOes relativas
ao tema avaliativo, ambas oferecidas pela Faculdade de Educacéo, o qual o graduando devera
optar por uma entre as seguintes: “Praticas Pedagogicas em Avaliacdo da Aprendizagem” e
“Praticas Pedagogicas em aprendizagem: Realizar o construtivismo no cotidiano da escola”.

A disciplina Praticas Pedagdgicas em Avaliacdo da Aprendizagem possui carga
horéria total de 30 horas, sendo 2 horas de pratica e tem por objetivos: Distinguir medida de
avaliacdo, estabelecendo a relacdo entre medida e objetivos educacionais; Caracterizar

diferentes instrumentos de avaliagcdo da aprendizagem; Elaborar itens de provas, evidenciando
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o dominio de técnicas especiais de construcdo de diferentes tipos de questdes; Construir um
Plano de Testagem.

A disciplina “Préaticas Pedagogicas em aprendizagem: Realizar o construtivismo no
cotidiano da escola” possui carga horaria total de 45 horas, sendo 15 horas teoricas e 30 horas
praticas. Tem por objetivo estabelecer a vinculacdo entre a teoria e a préatica, no que se refere
a aprendizagem sob a Gtica construtivista e sdcio-interacionista. Desenvolver, nos alunos,
competéncias necessarias ao melhor desempenho nos Estagios Supervisionados. Aumentar a
motivacao dos alunos, em relacdo ao exercicio da docéncia.

No &mbito da educagdo inclusiva, a disciplina Pratica Pedagdgica Em Educacéao
Inclusiva, também oferecida pela faculdade de educacdo possui carga horéria total de 60 horas
e possui 0s seguintes objetivos: Discutir os principios norteadores da Educacdo Inclusiva no
contexto da Educacdo Basica, proporcionando ao aluno um espago de reflexdo sobre esta
politica no cotidiano da escola regular.

A disciplina visa ainda apresentar as areas de necessidades educativas especiais
caracterizadas no Plano Nacional de Educacdo Lei 10172/2001; Identificar as modalidades de
atendimento da Educacdo Especial no Sistema Regular de Ensino; Contextualizar os
processos de aprendizagem em ambientes escolares inclusivos; Embasar os estudantes das
licenciaturas com alternativas de adaptacédo curricular para garantir o acesso e aprendizagem

de alunos com necessidades educativas especiais.



Figura 2 - Proposta curricular de 2006
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N&o se pode deixar de notar que todas as disciplinas aqui mencionadas, tanto no
ambito da educacdo inclusiva, quanto relativas a avaliacdo da aprendizagem de uma forma
geral, todas séo oferecidas pela Faculdade de Educacdo e sdo comuns a todas as licenciaturas.
Desta forma o que se tem ao longo do periodo sdo turmas com individuos de diversas
licenciaturas, o que pode ser bom pela troca de experiéncia por individuos de diversos cursos.

No entanto é sabido que cada disciplina possui suas especificidades e diferentes
formas de ensino, do mesmo modo ocorre com a avaliagdo. A troca de experiéncia entre
cursos € louvavel, no entanto ndo substitui ou dispensa que uma tematica tdo importante seja
abordada de forma mais direcionada pelo curso de graduacéo de forma a abranger e orientar a

pratica relativa a disciplina que sera ministrada pelo futuro professor.

11.5.2 Versao curricular de 2010

Esta versdo curricular sofre algumas modificagbes em comparagdo com a versao
anterior. A disciplina Didéatica geral e a disciplina Estagio Supervisionado | sofrem uma fusdo
e passam a compreender a disciplina Didatica/Estagio supervisionado (figura 3), com carga
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horéria total de 90 horas. Um dos contetdos abordados na disciplina é o planejamento de
ensino e avaliacéo.

Outras modificacGes sdo a reducdo da obrigatoriedade em cursar disciplinas eletivas
pedagdgicas, que antes eram trés e passam a partir deste curriculo a ser duas (figura 3). A
disciplina de pratica educativa deixa de fazer parte do fluxograma do curso nesta versao
curricular. Nao hé alteragdes nas ementas das outras disciplinas apds a aprovagdo desta versao

curricular.

Figura 3 - Proposta curricular de 2010
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11.5.3 Versdo curricular de 2011

Na proposta curricular de 2011 (em vigor atualmente) ocorrem diversas modificagdes,
tanto na nomenclatura e abordagem de algumas disciplinas, quanto na ementa de disciplinas

ja existentes, abordaremos aqui apenas as de interesse para este estudo. Trés disciplinas de
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cunho pedagogico, consideradas eletivas nos curriculos anteriores passam a ser obrigatorias.
Séo elas: As ciéncias do Cotidiano Escolar, Instrumentos Para o Ensino Ludico de Ciéncias e
Biologia e Topicos em Investigacdo Cientifica, todas oferecidas no Colégio de Aplicagéo da
UERJ (Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira). Nenhuma delas no entanto
passa a ter como um de seus objetivo o ensino relativo & avaliagdo da aprendizagem (figura
4).

As disciplinas “Ensino de Ciéncias” e “Ensino de Biologia” passam a abordar a
tematica avaliativa, inclusive dentro dos objetivos da disciplina: disciplina Ensino de Ciéncias
- descrever a importancia e os diferentes tipos de avaliacdo em ensino de ciéncias; Disciplina
Ensino de Biologia - Descrever a importancia e os diferentes tipos de avaliagdo em ensino de
biologia. A carga horéria total de ambas as disciplinas continua a mesma, 90 horas para
Ensino de Ciéncias e 60 horas para Ensino de Biologia.

A disciplina Didéatica/Estagio supervisionado persiste e continua tendo como um dos
objetivos o planejamento de ensino e avaliacdo, com carga horéria total de 90 horas e sendo

ministrada na Faculdade de Educacéo (figura 4).

Figura 4 - Proposta curricular de 2011

CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS PROPOSTA CURRICULAR 2011
LICENCIATURA
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Uma outra modificacdo positiva na ementa ocorre na disciplina Estéagio
supervisionado VI, oferecido no Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira
(CAp), com carga horaria de 90 horas. Um dos seus objetivos passa a ser estimular uma
permanente atitude de reflexdo diante dos problemas da educacéo cientifica, possibilitando a
defini¢do de objetivos educacionais significativos, a escolha e criagdo de estratégias de ensino
eficazes e coerentes e de procedimentos adequados de avaliacdo para o ensino de Ciéncias e
Biologia. Através desta, os alunos terdo a oportunidade de colocar em préatica os ensinamentos
da disciplina Ensino de Ciéncias e Ensino de Biologia.

Outra modificacdo positiva em relacdo ao curriculo anterior ¢ a volta da
obrigatoriedade dos graduandos cursarem uma disciplina eletiva restrita pratica da educacéo.
Continuam a existir duas opcdes relativas ao tema avaliacdo da aprendizagem: Préaticas
Pedagogicas em Avaliacdo da Aprendizagem e Pratica Pedagogica em Aprendizagem:
Realizar o Construtivismo no Cotidiano da Escola (figura 4).

Quanto as disciplinas eletivas pedagdgicas de cunho tedrico, estas foram ainda mais
reduzidas de trés na versdo curricular de 2006 para duas na versdo curricular de 2010 para
apenas uma na versao curricular de 2011 (figura 4), reduzindo de forma expressiva a base
tedrico-pedagogica dos graduandos.

Quanto as disciplinas voltadas a educacdo inclusiva, a disciplina Prética Pedagdgica
em Educacdo Inclusiva persiste sem alteracbes na ementa. Foi incluida no curriculo a
disciplina Libras I, com carga horaria total de 30 horas, oferecida pelo Instituto de Letras da
UERJ (figura 4).

12 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo investigou aspectos avaliativos na formacdo docente com o intuito
de verificar que esta atribuicdo pertencente a carreira docente ndo apenas esta presente no
curriculo do curso, mas também se 0s aspectos tedricos e préaticos da habilidade avaliativa esta
sendo assimilada pelos graduandos em Ciéncias Biologicas, na modalidade licenciatura da
Universidade do Estado do Rio de janeiro — UERJ.

A partir dos resultados aqui obtidos percebeu-se que 0s entrevistados possuem uma
base teorica solida inerente aos critérios e finalidades avaliativas. Foi desconsiderado o ato
avaliativo como instrumento de manutengéo de ordem. O ato avaliativo foi aqui empregado
para fins de verificar o desenvolvimento cognitivo dos alunos e orientar mudangas no

processo de ensino. Ao mesmo tempo, os critérios avaliativos adotados, tendem ao carater
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qualitativo, como esfor¢o e assiduidade por exemplo. Esses resultados corroboram com o
discurso de autores da &rea avaliativa como Philippe Perrenoud e Pedro Demo e ainda com 0s
Documentos Curriculares Nacionais.

Quanto a avaliacdo de alunos incluidos, o discurso dos entrevistados condiz com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo e a Declaragcdo de Salamanca, que garantem a esses
estudantes o0 acesso a educacdo em turmas regulares, com ensino e avaliacdo diferenciados,
buscando atender as suas necessidades.

No entanto quando se investiga questdes praticas, da rotina avaliativa, percebe-se que
os profissionais aqui entrevistados tém suas atividades limitadas pela instituicdo de ensino
onde leciona e que os alunos, alvo de sua préatica avaliativa, na grande maioria das vezes néo
sente-se satisfeitos com a avaliacdo a qual estdo sendo submetidos.

Observamos ainda que apesar de 0s entrevistados possuirem conhecimento sobre 0s
pressupostos tedricos da avaliagdo, a maior parte ndo afirma ter seu conhecimento advindo da
universidade. A partir da checagem das versdes curriculares de 2006 e 2011 percebemos que
apesar de existirem algumas disciplinas voltadas ao tema avaliativo, estas sdo trabalhadas de
forma geral na Faculdade de Educacdo. As especificidades da disciplina ciéncias e biologia,
aplicadas a préatica avaliativa ndo sdo discutidas nestas duas versdes curriculares. 1sso pode
justificar a insatisfacdo dos entrevistados com relagdo ao ensino avaliativo proveniente da
Universidade.

Podemos perceber também que no curriculo em vigor atualmente (2011) ha diversas
modificacdes positivas, ressaltando a complementacdo na ementa de disciplinas voltadas ao
Ensino de Biologia e Ensino de Ciéncias com a tematica avaliativa, além de disciplina de
estagio, 0 que permite que 0s saberes avaliativos sejam colocados em pratica. 1sso demonstra
um esforco da Universidade no sentido de preparar melhor os futuros docentes, visando as
competéncias exigidas na profissdo. Esperamos que desta forma as lacunas aqui apontadas
possa ser sanadas a fim de formar profissionais cada vez mais comprometidos com uma

educacéo de qualidade.
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APENDICE — QUESTIONARIO

Periodo da graduacao:

53

Instituicdo onde estuda:

QUESTIONARIO

ATENCAO: Este questionario esta dividido em 2 partes. A 12 deve ser respondida por

todos os entrevistados; A 22 apenas se vocé leciona ou ja teve alguma experiéncia

avaliativa como professor.

PARTE I:

- Qual ¢ a finalidade do ato avaliativo?

Numere de 0-2 no qual: 0- ndo considero como finalidade / 1- finalidade / 2- finalidade

principal.

() Atribuir uma média ao aluno

() Orientar mudancas no processo de ensino

() Instrumento para manter a ordem na sala de

aula

() Verificar o desenvolvimento cognitivo

dos alunos

( ) Verificar a eficiéncia do trabalho do

professor

() Verificar se os alunos acompanham o

ritmo da aula

- Que critérios vocé considera importante no processo avaliativo?

Numere em ordem de importancia no qual: 0 - sem importancia / 1- importante / 2- muito

importante.

() Pontualidade

() Dominio da linguagem

() Assiduidade

() Comportamento em sala de aula

( ) Esforco

( ) Facilidade no processo de aprendizagem

( ) Notas em atividades praticas

( ) Caracteristicas da personalidade

() Notas em atividades tedricas

- Vocé utilizaria critérios diferenciados para avaliar alunos incluidos? Quais seriam esses

critérios? Justifique:
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ATENCAO: S6 continue a responder a este questionario se vocé leciona ou ja teve

alguma experiéncia avaliativa como professor.

PARTE II

- Os alunos se mostram insatisfeitos com os critérios utilizados em sua avaliagdo?
() Sim ( ) Nao

- Onde aprendeu a avaliar?

( ) Na universidade ( ) na prética e vivéncia escolar

- Possui autonomia para avaliar na instituicdo onde trabalha?
( )Totalmente ( )N& ( ) Em parte

- Vocé é avaliado pela instituicdo onde trabalha? Especifique.
( )Sim ( )Né&o




ANEXO A - FLUXOGRAMA DAS VERSOES CURRICULARES

- Curso de Ciéncias Biologicas Proposta Curricular 2006.
- Curso de Ciéncias Biologicas Proposta Curricular 2010.

- Curso de Ciéncias Biologicas Proposta Curricular 2011.
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ANEXO B - EMENTAS DAS DISCIPLINAS — CURRICULOS ANTIGOS (2006 E 2010)

- Ensino de Ciéncias;

- Ensino de Biologia;

- Prética Pedagdgica em Educacéo Inclusiva;

- Avaliacéo da Aprendizagem;

- Préatica Pedagdgica em Avaliacdo da Aprendizagem;

- Préticas pedagogicas em Aprendizagens: Realizar o Construtivismo no Cotidiano Escolar;
- Processos de Desenvolvimento e Aprendizagem do Adolescente;
- As Ciéncias do Cotidiano Escolar;

- Instrumentacdo para o Ensino Ludico de Ciéncias e Biologia;

- Tépicos em Investigacdo Cientifica;

- Didética;

- Estagio Supervisionado;

- Estagio Supervisionado em Biologia Il;

- Estagio Supervisionado Il (Ciéncias);

- Estagio Supervisionado em Biologia 1V;

- Estagio Supervisionado V (Biologia);

- Estagio Supervisionado VI.
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[ProcOSern 8 - 05 s Mo f]

”’%"i 1) ANO _;2) SEM
e
%‘",";; EMENTA DA DISCIPLINA 2008 °e2°
{ f:r.eu
3) UNIDADE: 4) DEPARTAMENTO
Instituto de Biologia Roberto Alcantara Gomes de Ensino de Ciéncias e Biologia
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA ( x ) obrigatéria 7)CH |8) CRED
ENSINO DE CIENCIAS cletiva ( ) universal | 90h/a | 4
4FoM ()definida |/ | V
( ) restrita
9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
Ciéncias Biologicas TEORICA 2 30
Licenciatura — 6° periodo PRATICA 2 (30,
LABORATORIO 2 \30/
ESTAGIO . ‘
TOTAL 6 ‘-.J 90V
11) PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO
11) PRE-REQUISITO (B): : 12) CODIGO
11) CO-REQUISITO 12) CODIGO

13) OBJETIVOS
= Reconhecer a relatividade (historica ¢ cultural) dos conhecimentos cientificos. dos saberes € crengas.
= Interpretar e resolver situag@ies-problema por meio de investigagdo documental efou experimental.
Aplicar os conceitos cientificos bésicos na interpretaciio de fatos ¢ resolugiio de problemas.
Ulilizar e produzir novas (¢écnicas, metodologias, materiais e estratégias para o ensino de ciéncias.
Associar o ensino de ciéncias as situagdes reais do mundo natural e do cotidiano.
Avaliar o impacto da produgio cientifica ¢ tecnolégica nos elementos naturais do planeta (ar. dgua.
floreslas, elc.) e na qualidade de vida da populagdo.
= Valorizar o trabalho individual ¢ em equipe, a postura responsavel. a cooperagio e a solidaricdade.

14) EMENTA

A Origem e o Desenvolvimento da Ciéncia

A Relagdo Ciéncia - Sociedade - Tecnologia

A Historia do Ensino de Ciéncias

Linhas Atuais de Pesquisa em Ensino de Ciéncias
Parimetros Curriculares Nacionais: Ciéncias

Objetivos do Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental
Questdes Tedricas Bisicas do Ensino de Ciéncias
Informédtica Aplicada ao Ensino de Ciéncias

e ¢ & & 0o & s 0

METODOLOGIA -
Aulas expositivas com recursos audio-visuais (retro-projetor; projetor de slides; televisdo; video cassete; DVD:
video microscopio; cartazes ¢ modelos.
Aulas préticas com material diditico formal e improvisado:
Analise de livros didaticos e paradidaticos;
Andlise de jogos didaticos, maquetes, modelos;
Visitas a instituicdes (1 por semestre) tais como jardim zoologico; jardim botanico etc.;
Excursdes diditicas (1 por semestre)

AVALIACAO
A avaliagio ¢ feita através dos seguintes pardmetros: participacdo nas atividades; apresentaciio de (rabalhos e

provas.

Ty
m3trab97 formular/ementa
IBRAG/cbmg
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15) BIBLIOGRAFIA

ALMEIDA, M. J. P. M_: SILVA, H. C. (orgs) Linguagens, leituras ¢ ensino de Ciéncias. Campinas:
1998.

APPLE. Michacl W. Manuais escolares e trabalho docente — uma economia politica de relagdes de
classe ¢ de género na educagdo. Lisboa-Portugal: Didactica Editora, 2002.

BIZZO, N. Ciéneias: ficil ou dificil? 7 ed. Sio Paulo: Atica, 1998

BLOUGH, Glenn O., SCHWARTZ, Julius , HUGGETT, Albert J. Como ensinar ciéncias. Rio de Janeiro:
Ao Livro Técnico S A, 1972,

BRASIL. Fundagio Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias. Laboratorio basico
polivalente de ciéncias para o 1° grau: manual do professor. Rio de Janeiro:
FENAME/PREMEN/DEF, 1978

CANIATO, Rodolpho. Com ciéncia na educagdo; idedrio e pratica de uma alternativa brasileira para o
ensino da ciéncia, Campinas, SP: Papirus, 1989.

CHASSOT, Attico. A ciéncia através dos tempos. Sao Paulo: Moderna, 1994,

DELIZOICOV, D. Ensino de Ciéncias: fundamentos ¢ métodos. Sio Paulo: Cortez, 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios & pratica educativa. Sio Paulo: Paz e
Terra, 1997.

KRASILCHIK, Myriam (coord.). Ciéncia integrada. Projeto MEC/PREMEN/CECISP. Sdo Paulo: Grifica
Editora Hanburg, 1977,

LOPES, A. MACEDO, E (Orgs) Curriculo de Ciéncias em debate. So Paulo: Papirus, 2004

RIOS, T. A. Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez,

2001,

SILVA, Marly Cruz Veiga da, ROSA, Almir Fonseca. Guias de estudo de ciéncias 1, 2, 3. 4 ¢ 5. Niteroi,
RJ: Imprensa Oficial do Estado do Rio de Janeiro. 1978.

VIEIRA, Candido Oromar Figueiredo et al. Iniciagio 4 Ciéncia - 1. Rio de Janeiro: MEC/FENAME, 1978.

WEISSMANN, Hilda (org.). Diddtica das ciéncias naturais; contribuigdes e reflexdes. Porto Alegre:

ArtMed. 1998.
16) PROFESSOR PROPONENTE 17) C 2 18) DIRETOR
Waisenhowerk V. Melo ﬁ?ﬁﬁﬁg
Nat, 33208-1
DATA ASSINATURA/MAT. DATA RUBRICA DATA RUERICA
z 4 & s
30 ; 09 105 WmaA el 3 0q 05 ?fﬁw‘* / /( ] %
333 | e
‘ ]0‘ ge ]OSé d. at
' o". ol
jeRAG-UERY
mat, 2881
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m3trah97 formular/ementa
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poos AETEUERR]

Sa e 1) ANO | 2) SEM
¥ &
%,,“‘@*‘;? EMENTA DA DISCIPLINA 2005 | 1°e2°
Sima
3) UNIDADE: 4) DEPARTAMENTO
Instituto de Biologia Roberto Alcantara Ensino de Ciéncias e Biologia
Gomes - IBRAG
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA (x) obrigatéria 7) CH 8) CRED
0 Q) ENSING DE BIOLOGIA eletiva( Juniversal 60h/a 3
O\ ( )definida A v
_(Jrestrita :,
9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
Ciéncias Biologicas TEORICA 2 30
Licenciatura — 7°. Periodo PRATICA 2 30
LABORATORIO
ESTAGIO _
TOTAL 4 60
11) PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO
11) PRE-REQUISITO (B): , 12) CODIGO
11) CO-REQUISITO 12) CODIGO
13) OBJETIVOS

« Discutir as tendéncias atuais do ensinc de Biologia;

e Associar o ensino de Biologia as situagdes reais do mundo natural e do cotidiano.

« Avaliar o impacto da biotecnologia nos elementos naturais do planeta (ar, 4gua, florestas, etc.) e na
qualidade de vida da populacéo.

« Desenvolver no licienciando uma postura critica e investigativa na area de ensino de Biologia.

 Instrumentalizar o licenciando a produzir estratégias e materiais didaticos inovadores para o ensino de
Biologi'a.

.

14) EMENTA

A relacdo Biologia-Sociedade; Visdo histérica do ensino de Biologia; Linhas atuais de pesquisa
em ensino de Biologia; Objetivos do Ensino de Biologia; O ensino de Biologia na educacéo de jovens e
aduitos e em turmas especiais; Livros didaticos e paradidaticos de Biologia - analise critica; Estratégias de
trabalho no ensino de Biologia (estudo de texto, atividade experimental, debate, excursdo/exploragao do
ambiente, aula expositiva, recursos audiovisuais, jogos didaticos); Informatica aplicada ao ensino de
Biologia; Construcdo de estratégias/material didatico para o ensino de Biclogia; Desenvolvimento de
projetos no ensino de Biologia.

METODOLOGIA

Aulas expositivas com recursos audio-visuais (retro-projetor; projetor de slides; televisao; video cassete;
DVD; video microscopio; cartazes e modelos didaticos).

Aulas praticas;

Andlise de livros didaticos e paradidaticos;

Analise, construcdo e utilizacéo de jogos didaticos, maquetes, modelos;

Utilizacdo de espacos formais, ndo-formais e informais de ensino.
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o 4, 1) ANO 2) SEM.
?“a.,""w“ EMENTA DA DISCIPLINA 200
&rn‘m
3) UNIDADE: 4) DEPARTAMENTO
FACULDADE DE EDUCACAO ESTUDOS EM EDUCACAO INCLUSIVA E
CONTINUADA
3) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA (X ) obrigatéria 7)CH 8) CRED
EDU06-08821 eletiva () universal 60 2

PRATICA PEDAGOGICA EM EDUCACAO

() definida

INCLUSIVA () restrita
9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL

LICENCIATURA TEORICA

PRATICA 4 60

LABORATORIO

ESTAGIO

TOTAL 4 60
1) PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO
1) PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO
1) CO-REQUISITO 12) CODIGO

13) OBJETIVOS

® Discutir os principios norteadores da Educacdo Inclusiva no contexto da Educacio
Basica, proporcionando ao aluno um espaco de reflexdo sobre esta politica no

cotidiano da escola regular.

e Apresentar as arcas de necessidades educativas especiais caracterizadas no Plano
Nacional de Educacgao Lei 10172/2001

e [dentificar as modalidades de atendimento da Educacdo Especial no Sistema Regular

de Ensino

¢ (ontextualizar os processos de aprendizagem em ambientes escolares inclusivos

e Embasar os estudantes das licenciaturas com alternativas de adaptacio curricular para
garantir o acesso e aprendizagem de alunos com necessidades educativas especiais.

14) EMENTA

Panorama geral do atendimento ao aluno com necessidades educativas especiais.

Trajetoria da Educacdo Especial a Educagdo Inclusiva:

modelos de atendimento,

paradigmas: educacdo especializada / integracdo / inclusio. Valorizar as diversidades
culturais e lingiifsticas na promocao da Educacido Inclusiva. Politicas publicas para
Educacao Inclusiva — Legislacao Brasileira: o contexto atual. Acessibilidade a escola e ao
curriculo. Adaptagdes curriculares . Tecnologia Assistiva.
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15)BIBLIOGRAFIA

BRASIL . Declaragio de Salamanca.
portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf acessado em 13 dezembro de 2004

FERREIRA, J. R. e GLAT, R. Reformas educacionais pds-LDB: a inclusio do aluno com
necessidades especiais no contexto da municipalizacdo. In: Souza, D. B. e Faria, L. C. M.
Descentralizagcdo, municipalizagdo e financiamento da Educag¢do no Brasil pos-LDB. Rio de
Janeiro: DP& A, 2003.

FERNANDES.E. Educacdo para todos- saude para todos: a urgéncia da adocdo de um
paradigma multidisciplinar nas politicas publicas de atencdo a pessoas portadoras de
deficiéncias. Revista Benjamin Constant. no 14 , ano 5. Rio de Janeiro: MEC, 3-10, 1999,

Ensino Fundamental: Curriculo e Inclusao. Surdez e Universo Educacional.
Anais do IV Congresso Internacional e X Semindrio Nacional. Instituto Nacional de Educacio
de Surdos, 2005 (no prelo).

GLAT,R. A integracdo social do portador de deficiéncia: uma reflexdo. Rio de Janeiro: Editora Sette
Letras, 1998.

e FERNANDES, E.M. Da Educacao Segregada & Educacao Inclusiva: uma breve reflexao
sobre os paradigmas educacionais no contexto da Educacao Especial brasileira. Revista Inclusao,
Brasilia: MEC/SEESP, vol.l, no 1, 2005 ( no prelo).

MITTLER.P. Educacdo inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed Editora, 2003

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA. Plano Nacional de Educagdo. Disponivel no
site www.pedagogiaenfoco pro.br/10172_01.htm, acessado em agosto/2004

Diretrizes Nacionais para a FEducagdo
Especial na Educagdo Bdsica. Disponivel no site www.mec.gov.br/seesp/pdf/res2 b.pdf,
acessado em agosto/2004

. & NOGUEIRA, M. L. de L. Politicas educacionais e a formagao de professores
para a educagdo inclusiva no Brasil. Revista Integracdo. vol. 24, ano 14; Brasilia:
MEC/SEESP, 22-27, 2002.

. & OLIVEIRA, E. da S. G. Adaptagées Curriculares. Relatorio de consultoria
técnica, projeto Educacio Inclusiva no Brasil: Desafios Atuais e Perspectivas para o Futuro.
Banco Mundial, 2003. Disponivel em http://www.cnotinfor.pt/inclusiva, acessado em
agosto/2005

REILY, Lucia Helena. Escola inclusiva: linguagem e mediagdo. Campinas, SP: Papirus, 2004.

STAINBACK, S. & STAINBACK, W. Inclusao: um guia para educadores. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

16) PROFESSOR PROPONENTE 17) CHEFE DO DEPT® 18) DIRETOR
Edicléa Mascarenhas Fernandes Eloisa Gomes

DATA ASSINATURA/MAT. DATA RUBRICA DATA RUBRICA




1) ANO [2) SEMESTRE

UER] EMENTA DA DISCIPLINA 2005
3) UNIDADE ] 4) DEPARTAMENTO
FACULDADE DE EDUCACAO DEPARTAMENTO DE ESTUDOS APLICADOS
AO ENSINO
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA () obrigatéria 7)CH [ 8) CREDITOS
EDU02-06645 . - 30 2
- eletiva( ) universal
AVALIACAO DA [‘x)} nivers
APRENDIZAGEM 0) de“ﬁ nida
9) CURSOS (10) D]ST’RIBU]CAO DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
LICENCIATURA TEORICA 2 30
PRATICA
LABORATORIO
ESTAGIO
TOTAL 2 30
11y PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO
11) PRE-REQUISITO (B ): 12) CODIGO
11y CO-REQUISITO: 12) CODIGO

13) OBJETIVOS

Discutir criticamente os fundamentos e as praticas avaliativas das escolas de ensino
fundamental.

14) EMENTA

Pressupostos conceituais de avaliacio. O cariter sociologico da avaliacdo. Abordagens
quantitativa e qualitativa. Aspectos metodologicos da avaliacdo. Experiéncias de
avaliacdo.

15) BIBLIOGRAFIA
DEPRESBITERIS, Léa. O Desafio da avaliaciao da aprendizagem. Sio Paulo, EPU,
1989.

FIGARI, Gérard. Avaliar: que referncial? (trad. 1. Ferreira e José Cldudio) Porto:
Porto, 1996

HADII, Charles. Avaliacao desmistificada. (trad. P. Ramos) Porto Alegre: ARTMED
Ed..,2001

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo: mito e desafio. Uma proposta construtivista. Porto
Alegre: Educacio ¢ Realidade, 1991 .

. Avaliacdo mediadora. Uma pratica em construcio da pré~escola a

universidade. Porto Alegre: Educacio e Realidade, 1993,

LUCKESI, Cipriano. Avaliacdo da aprendizagem escolar. S. Paulo, Cortez, 1995
MEDEIROS, E. B. Provas objetivas, discursivas, orais e praticas. Rio de Janeiro,
FGV.1983

NOVOA, Antonio & ESTRELA, Albano (orgs.) Avaliacdes em Educacio: novas
perspectivas. Porto: Porto, 1993.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagenS'-
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entre duas 16gicas. /Trad. P. Ramos/ . Porto Alegre, Artes Médicas. 1999,

SOUZA, Clariza. (org.) Avalia¢ao do rendimento escolar. Campinas, UNICAMP,
1995.

VASCONCELLOS, Celso. Avaliacdo: concepgdo dialético-libertadora do processo de
avaliacdo escolar. Cadernos Pedagogicos do Libertad., Y.3. Sao Paulo, 1993.

(16) PROFESSOR PROPONENTE (17) CHEFE DO DEPARTAMENTO (18) DIRETOR DA UNIDADE
DATA RUBRICA DATA RUBRICA DATA RUBRICA




fﬂg% 1) ANO 2) SEM.
B URRI g EMENTA DA DISCIPLINA 2005

f.rqm ®

3) UNIDADE: 4) DEPARTAMENTO
Faculdade de Educagio
Estudos Aplicados ao Ensino

5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA () obrigatéria 7)CH [8)CRED
EDU02-08822 Praticas Pedagdgicas em Avaliacao da eletiva () universal 30 1
Aprendizagem () definida
( X ) restrita
9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
Licenciatura TEORICA
PRATICA 2 30
LABORATORIO
ESTAGIO
TOTAL 2 30
11) PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO
1) PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO
11) CO-REQUISITO 12) CODIGO
13) OBJETIVOS

- Distinguir medida de avaliacdo, estabelecendo a relagiio entre medida ¢ objetivos educacionais;

- Caracterizar diferentes instrumentos de avaliagio da aprendizagem;

- Elaborar itens de provas, evidenciando o dominio de técnicas especiais de construcio de diferentes tipos
de questoes;

- Construir um Plano de Testagem.

14) EMENTA

Avaliagio e Medida: Conceitos distintos. Caracteristicas de diferentes instrumentos de avaliagiio: observagio,
entrevista, escalas de classificaciio, escalas de atitudes, provas ¢ testes. Plancjamento dos instrumentos de
avaliacido. Construcdo de provas objetivas e discursivas: vantagens e desvantagens dos diferentes tipos de
questoes. Andlise de provas e testes. Plano de testagem.

15)BIBLIOGRAFIA

LUCKESI, Cipriano C. Avaliacdo da aprendizagem escolar. Sio Paulo: Cortez, 1995.

MEDEIROS, Ethel Bauzer de. Provas ohjetivas: técnicas de construcio. Rio de Janeiro, F.G.V., 1986.
. Provas objetivas, discursivas, orais e priticas. Rio de Janeiro, F.G.V, 1983.

POPHAM. W. I. Avaliacdo educacional. (trad.) Porto Alegre: Globo, 1993.

SILVA, Ceres Santos da. Medidas e avaliacio em educacio. Petrépolis: Vozes, 1992.
MELLO, Maria Cristina de e RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Competéncias e Habilidades — Da
teoria & pratica. Rio de Janeiro: Wak Editora Ltda, 2002.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da exceléncia a regulaciio das aprendizagens — entre duas logicas.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999,
VIANNA, Heraldo Marelim. Testes em educacio. Sio Paulo: IBRASA, 1990.

16) PROFESSOR PROPONENTE 17) CHEFE DO DEPT” 18) DIRETOR

DATA ASSINATURA/MAT. DATA RUBRICA DATA RUBRICA
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1) ANO (2) SEM.

g@% EMENTA DA DISCIPLINA
a8

- RJ£ 2005
& P
3) UNIDADE: X 4) DEPARTAMENTO DE ESTUDOS DA
FACULDADE DE DUCACAO SUBJETIVIDADE E DA FORMACAO
HUMANA
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA (x)obrigatéria {7) CH [8)CRED
Praticas Pedagogicas em aprendizagem: |( )eletiva
Realizar o construtivismo no cotidiano  [( ) universal |45 h 02
da escola. W
() restrita
9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
LICENCIATURAS TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
TEORICA 15 01
PRATICA 30 01
LABORATORIO
ESTAGIO
TOTAL 45 02
11) PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO
11) PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO
11) CO-REQUISITO 12) CODIGO
13. OBJETIVOS
Estabelecer a vinculacdo entre a teoria e a pratica, no que se refere a aprendizagem sob a otica
construtivista e socio-interacionista.
Desenvolver, nos alunos, competéncias necessarias ao melhor desempenho nos Estagios
Supervisionados.
Aumentar a motivacao dos alunos, em relacdo ao exercicio da docéncia.
14. EMENTA
Conceituacao e caracteristicas do Construtivismo.
Aplicagdes praticas das idéias construtivistas a docencia.
Realizacao de atividades em ftrés niveis: observacdo, planejamento e realizacdo de praticas
construtivistas de aprendizagem.
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15. BIBLIOGRAFIA
BERBAUM. Jean. (1993). Aprendizagem e Formacdo. Porto, Porto Editora.

CASTORINA, José Antonio et al (1995). Piaget — Vygotsky: Novas Contribuicoes para o
Debate. Sao Paulo, Atica.

COLL, Cesar. Piaget, o construtivismo e a educacao escolar: onde esta o fio condutor? In:
Substratum: Temas Fundamentais em Psicologia e Educacdo, v.1, n°.1 (Cem Anos com
Piaget). Porto Alegre, Artes Médicas, 1997. p.145-164.

. O construtivismo na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 1997.
DANIELS, Harry (org) (1994). Vygotsky em foco - pressupostos e desdobramentos. Sao
Paulo: Papirus.
FURTH, Hans. (1997). Piaget na sala de Aula. Rio de Janeiro, Forense.
GROSSI, Esther P. & BORDIN, Jussara (orgs) (1993). Construtivismo Pds-Piagetiano — um
Novo Paradigma sobre Aprendizagem. Petropolis, Vozes.
LA TAILLE, Yves de et al (1992). Piaget, Vvgotsky e Wallon: Teorias Psicogenéticas em
Discussdo. Sao Paulo, Summus.
MOYSES, Maria aparecida A. (2001). 4 Institucionalizacio Invisivel: criangas que ndo
aprendem na escola. Sao Paulo, FAPESP.

ZELAM, Karen.(1993). Os riscos do saber: Obstdaculos do desenvolvimento a aprendizagem
escolar. Porto Alegre, Artes Médicas.

Cadernos CEDES.
N° 24 — Pensamento e Linguagem — Estudos na Perspectiva da Psicologia Soviética.
N° 28 — O Sucesso Escolar — um Desafio Pedagogico

16) PROFESSOR PROPONENTE |17) CHEFE DO DEPT® 18) DIRETOR
Eloiza da Silva G. Oliveilra Eloiza S. G. Oliveira
DATA ASSINATURA DATA RUBRICA DATA RUBRICA

/MAT.
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f” 1) ANO 2) SEM.
1 - -
o E EMENTA DA DISCIPLINA 2005
Snm
3) UNIDADE: X 4) DEPARTAMENTO
FACULDADE DE EDUCACAO DEPARTAMENTO DE ESTUDQS DA
SUBJETIVIDADE E FORMACAO HUMANA
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA () obrigatoria 7)CH &) CRED
PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO E | eletiva ( ) universal 30 2

APRENDIZAGEM DO ADOLESCENTE

() definida

(X) restrita

9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
LICENCIATURA TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL

TEORICA 2 30

PRATICA

LABORATORIO

ESTAGIO

TOTAL 2 30
11) PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO
11) PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO
11) CO-REQUISITO 12) CODIGO

13) OBJETIVOS

Conceituar a adolescéncia e discutir os principais aspectos do desenvolvimento e da aprendizagem nessa efapa

de vida. Construir conceitos relativos a adolescéncia, segundo alguns teéricos.

14) EMENTA

Conceito ¢ delimitacdo cronologica da adolescéncia. Puberdade. esquema corporal e sexualidade do adolescente.
A importancia do grupo — identidade e papéis sociais. A influéncia da industria alturnal. Adolescéncia e
moralidade — autonomia moral e construcdo das regras. Normalidade e adolescéncia. Questdes da atualidade:

drogas e violéncia. Adolescentes e escola — dificil relacdo. Algumas teorias que abordam a adolescéncia.

15)BIBLIOGRAFTA

16) PROFESSOR PROPONENTE

17) CHEFE DO DEPT®

18) DIRETOR

DATA

ASSINATURA/MAT.

DATA

RUBRICA

DATA

RUBRICA
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§§ 1) ANO 2) SEM.
gUEnJ =
AR EMENTA DA DISCIPLINA S
3) UNIDADE: 4) DEPARTAMENTO
Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Ciéncias da Natureza (DCN)
Silveira — CAp-UERJ
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA () obrigatéria 7)CH [8)CRED
As Ciéneias no Cotidiano Escolar eletiva (X)universal 30 1
(x) definida
() restrita
9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas TEORICA
(definida) PRATICA 02 30
Bacharelado em Ciéncias Biolégicas LABORATORIO
(deﬁmda) ES T‘AxGIO
TOTAL 02 30
11) PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO
11) PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO
11) CO-REQUISITO: 12) CODIGO

13) OBJETIVOS

Compreender os processos de investigacdo proprios das Ciéncias Naturais e analisar as implicacdes sociais do
desenvolvimento cientifico e tecnologico. Articular o conhecimento cientifico. a pesquisa em ensino de ciéneias e
a disciplina Ciéncias do ensino fundamental. com énfase nos conceitos fisicos, quimicos. geoldgicos e
astrondémicos e suas interfaces com conceitos bioldgicos. Analisar o processo de aprendizagem dos conceitos
cientificos pelos alunos e o papel desses conteudos no curriculo escolar. Desenvolver e utilizar novas
metodologias e materiais didaticos adequados ao ensino de Ciéncias.

14) EMENTA

A educacdo cientifica no contexto escolar. A interdisciplinariedade: conceitos fisicos, quimicos, geoldgicos e
astronémicos e suas interfaces com conceitos bioldgicos. Recursos didaticos convencionais e alternativos para o
ensino de Ciéncias. Desenvolvimento de novas metodologias e producdo de material didatico para o ensino de
Ciéneias. Elaboracdo de projetos educativos para aplicacdo em espacos escolares e/ou comunitarios. Atividade
laboratorial.

15) METODOLOGIA
Analise, selecdo e desenvolvimento de materiais e recursos didaticos a serem utilizados na prética escolar.
Desenvolvimento de projetos.

16) AVALIACAO

Processo e produto apresentados, incluindo os trabalhos individuais e em grupo. Participacdo e desempenho
durante o curso considerando: presenca efetiva nas aulas e nos encontros individuais e em grupo: analise de
textos e fundamentacdo tedrica: postura de mvestigacdo ao longo das atividades desenvolvidas e producdo
escrita.

17) BIBLIOGRAFIA

CHASSOT, Attico. A ciéncia através dos tempos. Sdo Paulo: Moderna, 1994.

GASPAR. Alberto. Experiéncias de Ciéncias para o 1° Grau. Sao Paulo, Atica, 1995.

GIORDAN. A. e DE VECCHI, G. 4s Origens do Saber: das concep¢des dos aprendentes aos conceitos
cientificos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

GEPEQ. Interacdes e Transformacdes: quimica para o 2° grau — Iivio do aluno. Sdo Paulo: Editora da USP.
1996 — (3 volumes).

GRUPO DE REELABORACAOQ DO ENSINO DE FISICA. Fisica 1. 5* ed. Sao Paulo: Editora da USP, 1999 —
(3 volumes).

LEVINE. S. & GRAFTON., Allison. Brincando de Einstein. Atividades cientificas e recreativas para sala de
aula. Campinas, Papirus, 1995.
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MUSEU DE ASTRONOMIA E CIENCIAS AFINS. Brincando com a Ciéncia. Experimentos Interativos de
Baixo Custo. Rio de Janeiro: MAST, 1996.

NARDI. Roberto. Questdes Atuais no Ensino de Ciéncias. Sdo Paulo: Escrituras, 1998,

SCHNETZLER. R. P. & ARAGAO. R. M. R. de. Ensino de Ciéncias: fundamentos e abordagens. Campinas,
SP: R. Vieira Gréfica e Editora Ltda, 2000.

18) PROFESSOR PROPONENTE 19) CHEFE DO DEPT® 20) DIRETOR
Maria Cristina Ferreira dos Santos Marcus Vinicius Tovar Lincoln Tavares da Silva
DATA ASSINATURA/MAT. DATA RUBRICA DATA RUBRICA
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Y { 2)
ygq% 1)ANO  |2)SEM.
ot 2 EMENTA DA DISCIPLINA e |

rﬂ'm@ L 2

3) UNIDADE: 4) DEPARTAMENTO
Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Ciéncias da Natureza (DCN)
Silveira — CAp-UERJ
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA () obrigatéria 7)CH [8)CRED
Instrumentacdo para o Ensino Ludico de|eletiva( ) universal 30 1
Ciéncias e Biologia (x) definida
( ) restrita
9) CURSO(S): 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
TEORICA
Licenciatura em Ciéncias Biologicas PRATICA 2 30
LABORATORIO
ESTAGIO
TOTAL 2 30
11) PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO
11) PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO
11) CO-REQUISITO: 12) CODIGO

13) OBJETIVOS

Vivenciar metodologias especificas do ensino de Ciéncias de atividades em classe e extraclasse: produzindo
materiais didaticos adequados as novas diretrizes curriculares para o ensino de Ciéncias e Biologia. visando a
insercdo da ciéncia contemporanea nas atividades escolares.

14) EMENTA

A Natureza da Ciéncia e o Ensino de Ciéncia - trabalhando a natureza do método cientifico com os alunos.
Propostas de atividades de participacdo ativa dos alunos na construcdo do significado de Conhecimento
Cientifico. A Instrumentalizacdo do Ensino de Ciéncias - alternativas metodologicas e recursos/materiais para um
ensino motivador: jogos. simulacdes e projetos. A Pratica Pedagdgica e o Alfabetismo Cientifico. A problematica
ensino-aprendizagem em Ciéncias. Qualidades e Limitacdes das atividades, materiais e estratégias propostas 1o
curso. A Participacdo Ativa dos Alunos: desenvolvimento do interesse. da criatividade e do espirito critico e
reflexivo.

15) METODOLOGIA
Analise, selecdo e desenvolvimento de materiais e recursos didaticos a serem utilizados na pratica educativa para
erradicar o conhecimento inerte e despertar o real interesse junto aos escolares.

16) AVALIACAO

Processo e Produto apresentados. incluindo os trabalhos individuais e em grupo. Participacdo e desempenho
durante o curso. levando em conta: presenca efetiva nas aulas e nos encontros individuais e em grupo:
comprometimento com a realizagdo de leituras e fundamenta¢do tedrica pertinentes: postura de investigacio ao
longo de todas as atividades desenvolvidas; qualidade na producdo escrita: auto-avaliacdo coletiva, através de
reunides de avaliacdo do trabalho.

17) BIBLIOGRAFIA

BIZZO. N. Ciéncias: facil ou dificil? Sao Paulo: Editora Atica, 2% ed.. 2002.

CANTO. E.L. Colecéio Ciéncias Naturais: aprendendo com o cotidiano. Sdo Paulo: Moderna, 1999.

CAZELLL S. Alfabetizacdo Cientifica e Processos Educativos. Perspicillum. MAST-Rio de Janeiro, v.6 n.1.
p.75-104, 1992,

COLL, C. e Cols. Os Conteiidos na Reforma. ensino, aprendizagem de conceitos, procedimentos e atitudes.
Porto Alegre: Artmed. 2% ed.. 2000.
. Aprender Conteiidos & Desenvolver Capacidades. Porto Alegre: Artmed., 2004.

FROTA-PESSOA, O.. Os Caminhos da Vida.: biologia no ensino médio. Manual do Professor. 1* ed. Sdo Paulo.
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Editora Scipione, 2001.

MILLER. J. D. Scientific Literacy: a conceptual and empirical review. Daedalus, n. 122, p.29-48, 1983.

ZABALA. A.(org.) Como trabalhar os contetidos procedimentais em aula. Porto Alegre: Artmed, 2 ed.. 1999.

16) PROFESSOR. PROPONENTE 17) CHEFE DO DEPT®
Lucia Cristina da Cunha Aguiar Marcus Vinicius Tovar

18) DIRETOR
Lincoln Tavares da Silva

DATA ASSINATURA/MAT. DATA RUBRICA

DATA RUBRICA
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, -
& gq% 1) ANO 2) SEM.
%}’E'“e? EMENTA DA DISCIPLINA
s ® 2006 1°
3) UNIDADE: 4) DEPARTAMENTO
Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Ciéncias da Natureza (DCN)

Silveira — CAp-UERJ

5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA () obrigatéria 7)CH |8) CRED
Topicos em Investigacdo Cientifica eletiva () universal 30 2

(x) definida
() restrita

9) CURSO(S): 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
TEORICA
Licenciatura em Ciéncias Biologicas PRATICA 2 30

LABORATORIO
ESTAGIO
TOTAL 2 30

11) PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO

11) PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO

11) CO-REQUISITO: 12) CODIGO

13) OBJETIVOS

Utilizar um sistema biolégico (ex. célula procariota) como modelo para investigar fenémenos naturais e
conceitos cientificos. Debater concepedes cientificas adequadas e inadequadas ao processo envolvendo a
educacéo cientifica. Oferecer uma abordagem contextualizada e alternativa para responder questdes sobre a
ciéncia no cotidiano. Utilizar os acertos e erros cientificos no desenvolvimento do espirito critico. Desenvolver
projetos tedricos/praticos.

14) EMENTA
Metodologia cientifica: conceitos e integracio cientificos: discussio de artigos cientificos ou divulgacio
cientifica. videos e experimentos, Ciéncia e Tecnologia nos materiais didaticos: bioética. terminologia cientifica.

15) METODOLOGIA
Desenvolvimento de projetos ou mini-projetos didéatico-cientificos. Andlise. selecdo e desenvolvimento de
materiais e recursos didaticos a serem utilizados na pratica escolar.

16) AVALIACAO

Participacdo e desempenho durante o curso considerando: presenca efetiva nas aulas e nos encontros individuais e em
grupo; analise de textos e fundamentacio tedrica: postura de investigacdo ao longo das atividades desenvolvidas e
producio escrita. Analise de projetos ou mini-projetos apresentados. Analise de seminarios.

17)BIBLIOGRAFIA

BIZZO. N. Ciéncias: fdcil ou dificil? Ed. Atica. 2002.

HENNIG. G. I. Merodologia do Ensino de Ciéncias. Mercado Aberto. 1998. 3* Ed.

WEISSMAN. H. Diddtica das Ciéncias Naturais. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

SINGER. P. Vida Etica. Ediouro, 2002.

DELIZOICOV. D et al. Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. Ed. Cortez, 2002.
HAMBURGER. E. W er al. O Desafio de Ensinar Ciéncias no Século XX1. EDUSP, 2000.
FILHO. GN.S & de OLIVEIRA. V.L. Microbiologia: manual de aulas prdticas. EDUFSC, 2004.
NOGUEIRA. A er al. Ciéncia para quem? Formagdo Cientifica para que? Ed. Vozes, 2000.
MORIN, E. 4 Religa¢do dos Saberes. Ed. Bertrand Brasil, 2001.

SAGAN. C. O Mundo Assombrade pelos Deménios. Cia das Letras, 1996.

MADDOX, T. O Que Falta Descobrir. Ed. Campus, 1999.

PURVES, W. K. er al. Vida: a ciéncia da biologia. Porto Alegre: Artmed, 2002. 6* Ed.

RIDLEY. M. Genoma, Rio de Janeiro: Record, 2001.

Revistas de divulgacio cientifica (Ciéncia Hoje e Scientific American Brasil) e artigos da internet.

18) PROFESSOR PROPONENTE 19) CHEFE DO DEPT* 20) DIRETOR
Marcelo Rodrigues Gamon Marcus Vinicius Tovar Lincoln Tavares Silva

DATA ASSINATURA/MAT. DATA RUBRICA DATA RUBRICA




y%@ 1) ANO 2) SEM.
I -
a,;n,n;; EMENTA DA DISCIPLINA 2005
fsmne
3) UNIDADE; 4) DEPARTAMENTO
FACULDADE DE EDUCACAQ ESTUDOS APLICADOS AQ ENSINO
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA (X)) obrigatéria 7YCH |8)CRED
DIDATICA eletiva () universal 60 4

() definida
() restrita

76

9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
Licenciatura TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL

TEORICA

PRATICA

LABORATORIO

ESTAGIO

TOTAL 60 4
11) PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO
11) PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO
11) CO-REQUISITO 12) CODIGO
13) OBJETIVOS

Analisar discussdes tedricas atuais sobre a Didatica. tendo em vista especialmente a critica ao enfoque tecnicista
da Didatica. Analisar o historico de constituicdo do campo, bem como o planejamento e os elementos do
processo de ensino.

14) EMENTA

Campo contemporaneo da Didatica: foco na Didatica critica. Origens do campo da Didérica: histérico e
constituicdo do campo. Relagdes conteudo-método. teoria-pratica, escola-sociedade. professor-aluno. O enfoque
fecnicista e sua reapropriacdo contemporanea. Planejamento de ensino e avaliacdo. Didatica e cultura. Técnicas
de ensino.

15)BIBLIOGRAFIA

CANDAU. Vera (org). Sociedade, educacéio e cultura(s) — questdes e propostas. Petrdpolis. RJ. Vozes. 2002
CANDAU. Vera (org). Cultura(s) e educacio. RI: DP&A. 2005.
ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO (ENDIPE). RJ. DP&A. 2000. 4
VOLUMES.
ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO (ENDIPE). RJ. DP&A. 2002. 4
VOLUMES.
LIBANEO. José Carlos. Democratizacdo da escola piiblica - a pedagogia critico-social dos contetidos. Sio
Paulo: Loyola, 1992.
MARIN. Alda; SILVA. Afda Monteiro: SOUZA. Maria Inés Marcondes de (org.) Situagdes didaticas.
Araraquara. JM Editora. 2003.
OLIVEIRA. Maria Rita S. N. (org.). Diddtica: ruptura, compromisso e pesquisa. Campinas: Papirus, 1993.
VEIGA. Ilma (org.). Repensando a Diddtica. Campinas: Papirus. 1990.

. Técnicas de Ensino. por que ndo ?. Campinas; Papirus, 1995.

. Diddtica: o ensino e suas relagées. Campinas, Papirus, 1996.

16) PROFESSOR PROPONENTE 17) CHEFE DO DEPT® 18) DIRETOR

DATA ASSINATURA/MAT. DATA RUBRICA DATA RUBRICA

20/08/05 Alice Casimiro Lopes
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.ﬁ&% 1) ANO 2) SEM.
:
=] - -
B UERJ g EMENTA DA DISCIPLINA 2005
Fsrﬂm ®
3) UNIDADE: . 4) DEPARTAMENTO
FACULDADE DE EDUCACAQO ESTUDOS APLICADOS AO ENSINO
5) CODIGO 6) N(?ME DA DISCIPLINA ( x ) obrigatoria 7)CH 8) CRED
ESTAGIO SUPERVISIONADO eletiva ( ) universal 60 3
( ) definida
() restrita
9) CURSO(S) 10) DISTRIBU[C)‘AO DE CARGA HORARIA
Licenciatura TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
TEORICA 30
PRATICA
LABORATORIO
ESTAGIO 30
TOTAL 60 3
11) PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO
11) PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO
11) CO-REQUISITO 12) CODIGO
13) OBIETIVOS

Discutir o trabalho docente, a cultura e o cotidiano escolar, tendo em vista a compreensiao mais ampla da pratica
de ensino e do curriculo. Realizar atividades de observacio. investigacdo e andlise da cultura escolar em uma

escola de educacdo basica.

14) EMENTA

Profissdo docente. Identidade docente. Cultura e cotidiano escolar: sujeitos, saberes, espacos e tempos.
Conhecimento escolar. Planejamento de curriculo e ensino. Identidades dos sujeitos da escola: classe social,

género, sexualidade e emia.

15)BIBLIOGRAFIA

ALVES, Nilda et al. Criar curriculo no cotidiano. SP: Cortez, 2002.

CANDAU, Vera (org.). Magistério: construcde cotidiana. Petropolis: Vozes, 1997.

CANDAU, Vera (org.). Sociedade, educagédo e cultura(s) — questoes e propostas. Petropolis: Vozes, 2002.
LOPES. Alice Casimiro. MACEDO, Elizabeth (orgs.). Curriculo: debates contempordneos. Campinas: Papirus,
2002.

TURA., Maria de Lourdes. Olhar que née quer ver — historias da escola. Petropolis: RJ, Vozes. 2000.

16) PROFESSOR PROPONENTE 17) CHEFE DO DEPT* 18) DIRETOR

DATA ASSINATURA/MAT. DATA RUBRICA DATA RUBRICA
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[

%‘i 1) ANO 2) SEM.
UERI & EMENTA DA DISCIPLINA
b & 2006 1°
Estin0
3) UNIDADE: 4) DEPARTAMENTO
Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Ciéncias da Natureza (DCN)
Silveira — CAp-UERJ
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA (X) obrigatéria 7)CH |8)CRED
Estagio Supervisionado em Biologia II eletiva ( ) universal 60 2
{ ) definida
{ ) restrita
9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAT SEMESTRAL
TEORICA
Licenciatura em Ciéncias Biologicas PRATICA

LABORATORIO
ESTAGIO 4 60
TOTAL 4 60

11) PRE-REQUISITO (A): Estagio Supervisionado I (Faculdade de Educagio) 12) CODIGO

11) PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO

11) CO-REQUISITO 12) CODIGO

13) OBJETIVOS

Relacionar teoria e prética no ensino de Ciéncias na escola basica. Compreender a escola e a sala de aula como
espacos de producdo de conhecimento e de formacdo de cidadania. Discutir os principios epistemoldgicos do
ensino de Ciéneias e as implicacdes humanas, éticas. sociais e politicas. Elaborar e executar planejamento de
atividades de ensino de Ciéncias em unidades escolares. Vivenciar experiéncias de ensino de Ciéncias na escola
basica sob a orientacdo e supervisio dos professores.

14) EMENTA

Os saberes dos professores de Ciéncias. As aulas de Ciéneias no ensino fundamental e a transposi¢do dos
conhecimentos. Acompanhamento da pratica docente de professores de Ciéncias de 3° e 4° ciclos do ensino
fundamental. Planejamento e execucio de atividades docentes relacionadas ao ensino de Ciéncias no 3° e 4°
ciclos do ensino fundamental. sob orientacdo e supervisdo do professor.

15) METODOLOGIA

Leitura e discussdo de artigos e analise de dados estatisticos. através de trabalhos individuais e em grupo. para a
identificacdo da situacdo do ensino de Ciénceias e Biologia na realidade educacional do Instituto de Aplicacéo.
Analise, selecdo e desenvolvimento de alternativas metodolégicas para ensino das Ciéncias. construindo
materiais e recursos didéticos e utilizando-os na pratica educativa. Experiéncia pratica em sala de aula através da
observacdo do trabalho docente e discente. da andlise da turma. auxilio aos docentes e alunos-regentes na
elaboracéo e na aplicagcdo do plano de aula em turma.

16) AVALIACAO

A avaliacdo se pautara no processo e no produto apresentados, incluindo os trabalhos individuais e em grupo, a
programacgido de estdgio, participacdo e desempenho durante o curso. contribuicdes para o planejamento do
estagio, desenvolvimento de metodologias e trabalho final escrito com apresentacio.

17)BIBLIOGRAFIA

LOPES. A. C. Conhecimento Escolar: ciéncia e cotidiano. Rio de Janeiro: EdUERI, 1999.

LOPES. A. C. e MACEDO. E. (orgs.) Disciplinas e Integragdo Curricular: histéria e politicas. Rio de Janeiro: DP&A,
2002,

NARDI. Roberto, BASTOS, Femando ¢ DINIZ. Renato Eugénio da S. (orgs.) Pesguisas em Ensino de Ciéncias:
contribui¢des para a formagdo de professores. Sao Paulo: Escrituras, 2004.

OLIVEIRA, D. L. de. Ciéncias nas Salas de Aula. Porto Alegre: Mediacio, 1997.

SILVA., L. H. da (org.). Século XXT: Qual Conhecimento? Qual Curriculo? Petropolis: Vozes, 1999.

TARDIF, M. Saberes Docentes e Formagdo de Professores. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

18) PROFESSOR PROPONENTE 19) CHEFE DO DEPT* 20) DIRETOR
Marcus Vinicius Tovar Lincoln Tavares da Silva

DATA ASSINATURA/MAT. DATA RUBRICA DATA RUBRICA
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o 1) ANO [2) SEM
< 5
vk § EMENTA DA DISCIPLINA Jits o2
Simn
3) UNIDADE:; 4) DEPARTAMENTO
Instituto de Biologia Roberio Alcantara Ensino de Ciéncias e Biologia
Gomes - IBRAG <
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA ( x ) obrigatéria 7)CH  18) CRED
\/D Estagio Supervisionado lil(Ciéncias) |eletiva ( ) universal 60 - 2,
O\ Q ( ) definida ¥ v
() restrita
9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
CIENCIAS BIOLOGICAS TEORICA
LICENCIATURA - 8° periodo PRATICA
LABORATORIO
ESTAGIO 4 60
TOTAL 4 60
11) PRE-REQUISITO (A): Estagio Supervisionado ! - £io0 12) %)%Kicq
11) PRE-REQUISITO (B): ‘ 12) CODIGO
11) CO-REQUISITO 12) CODIGO
13) OBJETIVOS

- Relacionar teoria e préatica no ensino de Ciéncias na escola basica.

- Elaborar e executar planejamento de atividades de ensino de Ciéncias em unidades escolares.

- Vivenciar experiéncias de ensino de Ciéncias na escola.

- Planejar e desenvolver aulas de Ciéncias em diferentes modalidades didéticas, reconhecendo as
especificidades das diversas situagbes escolares.

14) EMENTA

- Alfabetizacao Cientifica.

- Transposicao de conteddos cientificos no curriculo das ciéncias

- Pardmetros Curriculares Nacionais no Ensino Fundamental.

- Pratica docente no ensino de Ciéncias Naturais e Educacio Especial.
- Modalidades didéticas e recursos pedagégicos no Ensino de Ciéncias

METODOLOGIA

- Aulas expositivas com utilizagdo de recursos audio visuais. .

- Observacdo das atividades docentes em escolas do 3° e 4° segmento do Ensino Fundamental.
- Desenvolvimento de projetos e material institucional para o Ensino de Ciéncias Naturais.

AVALIACAO

- Participacdo nas atividades propostas.

- Acompanhamento das atividades realizadas na escola.

- Entrega de relatérios referentes as atividades desenvolvidas.

15)BIBLIOGRAFIA

BIZZO, N. Ciéncias: ficil ou dificil? 7 ed. Sio Paulo: Atica, 1998

BRASIL Ministério da Educaciio e do Desporto. Secretaria de Projetos Educacionais Especiais. Pardmetros
Curriculares Nacionais — Brasilia, 1998:

CIENCIA, ETICA E CULTURA NA EDUCACAQ.(Virios autores) Siio Leopoldo: Ed. UNISINOS, 1998.
CHASSOT, Attico. A ciéncia através dos tempos. Sio Paulo: Moderna, 1994
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DELIZOICOV, D. Ensino de Ciéncias: fundamentfos e métodos. S3o Paulo: Cortez, 2002.
HAMBURGER, E.W. MATOS, C. (Orgs.) O desafio de ensinar Ciéncias no século XXI. Sao Paulo:

EDUSP, 2000.

KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das ciéncias. Sdo Paulo: EPU, 1987.
LOPES, A. MACEDO, E.(Orgs) Curriculo de Ciéncias em debate. S&o Paulo: Papirus, 2004.
SACRISTAN, J. G. PEREZ-GOMES, A. Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: Artmed,

lproc§5 038 -05 Mg

2002.
16) PROFESSOR PROPONENTE | 17) CHEFE DO DEPTO. 18) DIRETOR
; CIRELE Staw,
Cibele Schwanke Chete nscanm:-,:gl
Wit 332007
DATA | ASSINATURA/MAT. DATA RUBRICA DATA RUBRICA
- ol 2 -1-7
30109 ‘oS M&woq- 30109 i0S /11:/4 1/ | 2
CIBELE SCRRANKE o
Chefe DECBIBRAG-UERY eegt““wi

Mat, 33200.7
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o 4% 1) ANO 2) SEM.
viRs § EMENTA DA DISCIPLINA
LN I 2006 1°
3) UNIDADE: 4) DEPARTAMENTO
Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Ciéncias da Natureza (DCN)
Silveira — CAp-UERJ
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA (X) obrigatoria 7)CH |8)CRED
Estagio Supervisionado em Biologia IV eletiva () universal 60 2
() definida
() restrita
9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
Licenciatura em Ciéneias Biologicas TEORICA
PRATICA
LABORATORIO
ESTAGIO 4 60
TOTAL 4 60
11) PRE-REQUISITO (A): Estagio Supervisionado I (Faculdade de Educacio) 12) CODIGO
11) PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO
11) CO-REQUISITO 12) CODIGO

13) OBJETIVOS

Relacionar teoria e pratica no ensino de Biologia na escola basica. Compreender a escola e a sala de aula como
espacos de producdo de conhecimento e de formacdo do professor. Discutir os principios epistemolégicos do
ensino de Biologia e as implicacdes humanas. éticas. sociais e politicas. Elaborar e executar planejamento de
atividades de ensino de Ciéneias em unidades escolares. Vivenciar experiéncias de ensino de Ciéncias na escola
basica sob a orientacdo e supervisdo dos professores.

14) EMENTA

Os saberes docentes dos professores de Biologia e a pratica profissional. A aula de Biologia no ensino médio e a
integracdo dos saberes. Acompanhamento da pratica docente de professores de Biologia do ensino médio.
Planejamento e execucdo de atividades docentes relacionadas ao ensino de Biologia do ensino médio sob
orientacdo e supervisdo do professor.

15) METODOLOGIA

Leitura e discussdo de artigos e andlise de dados estatisticos. através de trabalhos individuais e em grupo. para a
identificacdo da situacdo do ensino de Biologia na realidade educacional do Instituto de Aplicacdo. Analise,
selecdo e desenvolvimento de alternativas metodologicas para ensino das Ciéncias, construindo materiais e
recursos didéticos e utilizando-os na pratica educativa. Experiéncia pratica em sala de aula através da observacio
do trabalho docente e discente, da andlise da turma. auxilio aos docentes e alunos-regentes na elaboracio e na
aplicacdo do plano de aula em turma.

16) AVALIACAO

A avaliacdo se pautara no processo e no produto apresentados, incluindo os trabalhos individuais e em grupo. a
programacdo de estidgio. participacdo e desempenho durante o curso. contribui¢cdes para o planejamento do
estagio, desenvolvimento de metodologias e trabalho final escrito com apresentacio.

17) BIBLIOGRAFIA

LOPES. A. C. Conhecimento Escolar: ciéncia e cotidiano. Rio de Janeiro: EQUERIJ. 1999,

LOPES. A. C. e MACEDQO. E. (orgs.) Disciplinas e Integracédo Curricular: histéria e politicas. Rio de Janeiro:
DP&A. 2002.

NARDI Roberto, BASTOS, Fernando e DINIZ, Renato Eugénio da S. (orgs.) Pesquisas em Ensino de Ciéncias:
contribui¢cdes para a formacdo de professores. Sao Paulo: Escrituras, 2004,

NOVOA., A. (org.) Profissdo Professor. Porto, Portugal: Porto Editora, 1995.

OLIVEIRA. D. L. de. Ciéncias nas Salas de Aula. Porto Alegre: Mediacdo. 1997.
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SILVA. L. H. da (org.). Século XXI: Qual Conhecimento? Qual Cuiriculo? Petropolis: Vozes, 1999,
TARDIF. M. Saberes Docentes e Formacdo de Professores. Petropolis. RJ: Vozes, 2002.

18) PROFESSOR PROPONENTE 19) CHEFE DO DEPT*

Marcus Vinicius Tovar

20) DIRETOR
Lincoln Tavares da Silva

DATA ASSINATURA/MAT. DATA

RUBRICA

DATA RUBRICA
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yt& 1) ANO [2) SEM /
A
Lo EMENTA DA DISCIPLINA Sl
lgh
| 3) UNIDADE: 4) DEPARTAMENTO
Instituto de Biologia Roberto Alcantara Ensino de Ciéncias e Biologia
Gomes - IBRAG
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA (x ) obrigatoria 7) CH 8) CRED
% Estagio Supervisionado V(Biologia) |cletiva ( ) universal 90 3
Q\Q ( ) definida AR
() restrita
9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
CIENCIAS BIOLOGICAS TEORICA
LICENCIATURA - 7° periodo PRATICA
LABORATORIO
ESTAGIO 6 90
TOTAL 6 90
11) PRE-REQUISITO (A): Estagio Supervisionado Il 23U 12) CODIGO
= Estagio Supervisionado Ili 9 :]’O 5
11) PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO
11) CO-REQUISITO 12) CODIGO
13) OBJETIVOS

- Relacionar teoria e pratica no ensino de Biologia na escola basica.

- Elaborar e executar planejamento de atividades de ensino de Biologia em unidades escolares.

- Vivenciar experiéncias de ensino de Biologia no colégio.

- Planejar e desenvolver aulas de Biologia em diferentes modalidades didalicas, reconhecendo as
especificidades das diversas situacbes escolares.

14) EMENTA

- A Biologia no Ensino Médio.

- Pardmelros Curriculares Nacionais no Ensino Médio.

- Biologia e educagéo de jovens e adullos

- Pratica docente no Ensino de Biologia.

- Utilizagéo de espagos formais e ndo formais no Ensino de Biologia.

METODOLOGIA

- Aulas expositivas com utilizagao de recursos audio visuais.

- Observacdo das atividades docentes nos colégios de Ensino Médio.

- Desenvolvimento de projetos e material institucional para o Ensino de Biologia.

AVALIACAO

- Participagdo nas atividades propostas.

- Acompanhamento das atividades realizadas no colégio,

- Enltrega de relatérios referentes as atividades desenvolvidas.

15)BIBLIOGRAFIA

" BRASIL, MEC. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ensino Médio: Ciéncias da Natureza, Matemética e
suas tecnologias. Brasilia: MEC/Secrelaria de Educagdo Média e tecnoldgica , 1999. 114p.

* CIENCIA, ETICA E CULTURA NA EDUCAGAO.(V4rios autores) Sio Leopoldo: Ed. UNISINOS,
1998,
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" GIORDAN, A. VECHI, G As origens do saber: das concepgdes dos aprendentes aos conceitos

cientificos. Porto Alegre: Arte Médicas, 1996.
* KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das ciéncias, Séo Paulo: EPU, 1987.

* RUCHEINSK, A. Educacdo Ambiental: abordagens multiplas. Porlo Alegre: Artmed, 2000.
* VIDEIRA, A. EL HANI, C. O que é vida? Para entender a Biologia no século XXI. Rio de Janeiro:

Relume Dumara, 2000,

16) PROFESSOR PROPONENTE | 17) CHEFE DO DEPTO. 18) DIRETOR
CIBELE SCHHANKE
Marilene de S4 Cadei Chefe DECBIIBRAG-UERS
Mat, 332887
DATA ASSINATURA/MAT. DATA RUBRICA DATA RYBRICA
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Jorge José de Carvalho
piretos
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pat, 20811



85

y?&l’q% 1) ANO 2) SEM.
=
g"“‘e EMENTA DA DISCIPLINA
2,0 & 2006 1°
.ﬂ.'lﬁ
3) UNIDADE: 4) DEPARTAMENTO
Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Ciéncias da Natureza (DCN)
Silveira — CAp-UERJ
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA (X) obrigatéria 7)CH |[8)CRED
Estagio Supervisionado em BiologiaVI eletiva () universal 90 3
{ ) definida
{ ) restrita
9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAT SEMESTRAL
TEORICA
Licenciatura em Ciéncias Biologicas PRATICA
LABORATORIO
ESTAGIO 6 90
TOTAL 6 90
11) PRE-REQUISITO (A): Estagio Supervisionado I (Faculdade de Educacdo) 12) CODIGO
11) PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO
11) CO-REQUISITO 12) CODIGO

13) OBJETIVOS

Estimular uma permanente atitude de reflexdo diante dos problemas da educacdo cientifica. possibilitando a
definicdo de objetivos educacionais significativos, a escolha e criacdo de estratégias de ensino eficazes e
coerentes e de procedimentos adequados de avaliagdo para o ensino de Ciéncias e Biologia. Aplicar o
conhecimento desenvolvido na graduagdo a metodologia dos processos de ensino e aprendizagem. em situacdes
de escolarizacdo. preparando unidades de ensino. material didatico e recursos audiovisuais. Exercitar e
desenvolver habilidades pessoais e profissionais inerentes a docéncia, associando teoria e pratica, de forma a
complementar o processo de aprendizagem. transferindo estudos tedricos e tedrico-préticos para situacdes
concretas de sala de aula através das mini-aulas e regéncia de turmas de ensino fundamental e médio.

14) EMENTA

A Aplicabilidade de conhecimentos de Ciéncias Bioldgicas e Didatica a metodologia dos processos de ensino e
aprendizagem. em situacdes de escolarizacdo. O desenvolvimento de mini-projetos diretamente ligados ao
preparo de unidades de ensino. material didatico e recursos paralelos. Regéneia de turma: Exercicio da
intervencdo na realidade escolar, no ensino fundamental e médio. A pesquisa como fonte de reflexdo e analise
critica da pratica docente.

15) METODOLOGIA

Leitura e discussdo de artigos e analise de dados estatisticos. através de trabalhos individuais e em grupo. para a
identificacdo da situacdo do ensino de Ciéncias e Biologia na realidade educacional do Instituto de Aplicacdo.
Analise, selecdo e desenvolvimento de alternativas metodolégicas para ensino das Ciéncias. construindo
materiais e recursos didaticos e utilizando-os na pratica educativa. Experiéncia pratica. em turma de Ensino
Fundamental e Médio. através da observacdo do trabalho docente e discente, da analise da turma. elaboracéo e na
aplicacdo do plano de aula em efetiva regénceia de turma.

16) AVALIACAO

A avaliacdo se pautara no processo e no produto apresentados. incluindo os trabalhos individuais e em grupo. a
programacdo de estdgio. a regéneia de classe. participacdo e desempenho durante o curso, contribuicdes para o
planejamento do estagio e trabalho final escrito com apresentagio.
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17)BIBLIOGRAFIA

BORDENAVE. Pereira. Estratégia de ensino aprendizagem. Petropolis: Vozes, 1980.

BIZZO. N. Ciéncias: fdcil ou dificil? So Paulo: Editora Atica. 2% ed.. 2002.

CANTO. E.L. Colecdo Ciéncias Naturais: aprendendo com o cotidiano. Sdo Paulo: Moderna, 1999.

CARVALHO, Ana Maria Pessoa de e GIL-PEREZ, Daniel. Formacdo de professores de ciéncias. Sao Paulo:

Cortez. 1995, p.120.

CAZELLL S. Alfabetizacdo Cientifica e Processos Educativos. Perspicillum. MAST-Rio de Janeiro. v.6. n.1,

p.75-104, 1992.

COLL. C. e Cols. Os Contetidos na Reforma: ensino, aprendizagem de conceitos, procedimentos e atitudes.

Porto Alegre: Artmed. 2* ed.. 2000.
. Aprender Contetidos & Desenvolver Capacidades. Porto Alegre: Artmed. 2004,
DEMO. Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. Sdo Paulo: Cortez Autores Associados, 1990.

FROTA-PESSOA. O.. Os Caminhos da Vida: biologia no ensino médio. Manual do Professor. 1* ed. Sao Paulo.

Editora Scipione, 2001.

LIBANIO. José Carlos. Diddtica. colecdo magistério 2° grau. Série da Formagao do Professor. Sdo Paulo:
Cortez. 1991. MILLER. I. D. Scientific Literacy: a conceptual and empirical review. Daedalus, n. 122,
p.29-48, 1983.

PERRENOUD. Philippe. Prdticas pedagdgicas, profissdo docente e formagédo. Lisboa (Temas de Educagéo):
Dom Quixote, 1993, 206p.

ZABALA. A. (org.) Como trabalhar os contelidos procedimentais em aula. Porto Alegre: Artmed. 2% ed.. 1999.

16) PROFESSOR PROPONENTE 17) CHEFE DO DEPT*® 18) DIRETOR
Marcus Vinicius Tovar Lincoln Tavares da Silva

DATA ASSINATURA/MAT. DATA RUBRICA DATA RUBRICA




ANEXO C - EMENTAS DAS DISCIPLINAS — CURRICULO ATUAL (2011)

- Ensino de Ciéncias;

- Ensino de Biologia;

- Libras I;

- Avaliacéo da Aprendizagem;

- Préatica Pedagdgica em Avaliacdo da Aprendizagem;

- Préticas pedagogicas em Aprendizagens: Realizar o Construtivismo no Cotidiano Escolar;
- As Ciéncias do Cotidiano Escolar;

- Instrumentacdo para o Ensino Ludico de Ciéncias e Biologia;
- Tépicos em Investigacdo Cientifica;

- Didatica/Estagio Supervisionado;

- Estagio Supervisionado em Biologia Il (Ciéncias);

- Estagio Supervisionado I11 (Ciéncias);

- Estagio Supervisionado em Biologia 1V;

- Estagio Supervisionado V (Biologia);

- Estagio Supervisionado VI.
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Formulario de Identificagao da Disciplina

UNIDADE: IBRAG

R

o
¥

DEPARTAMENTO DE ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA (DECB)

g
2 uih

R

% [
#0 oy

%&

|

DISCIPLINA: Ensino de Ciéncias

CHTOTAL 20 CREDITOS cODIGO IBRAG12-09704

Caracteristica: Cursos: Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

Obrigatoria 6° Periodo

|:| Eletiva restrita

I:I Eletiva definida

I:I Eletiva Universal

Carga Horaria: Distribuicao de carga horaria da disciplina:
Tipo de aula: Semanal Semestral
do Aluno do Professor | Teorica 2 30
Pratica 2 30
90 H 90 H Laboratério 2 30
Estagio
Total 6 90
Objetivos:

* Apresentar a histéria e o desenvolvimento da Ciéncia e do ensino de Ciéncias no Brasil e no mundo;

¢ Descrever a importancia da divulgacao e da alfabetizacao cientifica e da pesquisa em ensino de
ciéncias;

* Propiciar a produgao e a utilizacao de recursos, estratégias e metodologias, materiais e novas
tecnologias para o ensino de ciéncias;

* Caracterizar o desenvolvimento do ensino de ciéncias em espagos formais e nao formais de educagao;

¢ Destacar a importancia do ensino de ciéncias na consolidagao de uma educacao inclusiva;

¢ Apresentar os limites e as possibilidades do ensino de ciéncias a distancia;

* Debater a legislacao e as orientagdes oficiais relativas ao curriculo de em ensino de ciéncias.

¢ Descrever a importancia e os diferentes tipos de avaliagdo em ensino de ciéncias;

¢ Apresentar e debater 0s contelidos tedricos basicos e a pratica docente em ensino de ciéncias;

¢ Subsidiar teérico e metodologicamente a elaboragao de projetos pedagégicos e de pesquisa em ensino
de ciéncias.

Conceitos de outras disciplinas necessarios para a aprendizagem desta disciplina:

Pré-requisito(s) sugerido(s): Codigo:
Pre-requisito: Codigo:
Ementa:

1. A histéria da ciéncia e do ensino de Ciéncias no Brasil e no mundo.

2. Alfabetizacao e divulgacao cientifica.

3. Legislacao e curriculo em ensino de ciéncias.

4. Avaliagcao em ensino de ciéncias.

5. Recursos e estratégias didaticas, materiais e novas tecnologias no ensino de ciéncias.
6. Espacos formais e nao formais no ensino de ciéncias.

7. Ciéncias, Diversidade e inclusao na educagao.

8. Ensino de ciéncias a distancia.

9. Conteudos tedricos basicos e a praﬂca docente em ensino de ciéncias.

10. Projetos pedagogicos e de pesquisa em ensino de ciéncias.

Metodologia
A disciplina sera ministrada de forma ativa e critica. Serao realizadas(os):

* Aulas expositivas com recursos audiovisuais;
e Aulas praticas experimentais e de observagcao com material didatico formal e improvisado;
* Analise de livros didaticos e paradidaticos;
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* Jogos didaticos, maquetes e modelos;
s Visitas e excursdes didaticas.

Avaliacao
* Na avaliacao serao consideradas: a participacao nas atividades; a apresentagao de trabalhos e

as provas.

Bibliografia (Classica / Basica da area):

ALMEIDA, Maria José P. M. de; SILVA, Henrique César da (orgs.). Linguagens, leituras e ensino de
Ciéncias. Gampinas: SP: Mercado de Letras/ Associagao de Leitura do Brasil, 1998.

APPLE, Michael W. Manuais escolares e trabalho docente — uma economia politica de relagées de classe
e de género na educacao. Lisboa-Portugal: Didatica Editora, 2002.

BIZZO, Nélio. Ciéncias:facil ou dificil? Sao Paulo: Atica, 2002.

BRASIL. Fundacao Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias. Laboratorio basico
polivalente de ciéncias para o 1° grau. manual do professor. Rio de Janeiro: FENAME/PREMEN/DEF,
1983.

BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais/
Secretaria de Educac¢do Fundamental. Brasilia: MEC/ SEF, 1998.

CACHAPUZ, Antonio. et al. A Necessaria Renovagao do Ensino das Ciéncias. Sao Paulo: Editora Cortez,
2005.

CANIATO, Rodolpho. Com ciéncia na educagao; ideario e pratica de uma alternativa brasileira para o
ensino da ciéncia. Campinas, SP: Papirus, 1997.

CHASSOT, Attico. A ciéncia através dos lempos. Sao Paulo: Moderna, 2007.
CHASSOQOT, Attico. Affabetizagdo Cientifica: Questdes e Desafios para a Educagao. ljui: Ed. Unijui, 2006.
DELIZOICQV, Demetrio. Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e
Terra, 2003.

KRASILCHIK, Myriam. Reformas e realidade: o caso do ensino das ciéncias. Sao Paulo em Perspectiva,
Sao Paulo, v. 14, n. 1, p. 85-93, 2000.

KRASILCHIK, Myriam. O professor e o curriculo das ciéncias: temas basicos de educagdo e ensino. Sao
Paulo, EPU/ Edusp, 2006.

LOPES, Alice Casimiro e MACEDO, Elizabeth (orgs.) Curriculo de ciéncias em debate. Sao Paulo:
Papirus, 2004.

NARDI, Roberto (org.). Questdes Atuais no Ensino de Ciéncias. Sao Paulo: Escritas, 2004.

RIOS, Terezinha Azevedo. Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade. Sao Paulo:
Cortez, 2006.

SILVA, Marly Cruz Veiga da. e ROSA, Almir Fonseca. Guias de estudo de ciéncias 1, 2, 3, 4 e 5. Niterai,
RJ: Imprensa Oficial do Estado do Rio de Janeiro, 1978.

WEISSMANN, Hilda (org.). Didatica das ciéncias naturais:contribuicoes e reflexdes. Porto Alegre: ArtMed,
1998.

Professor proponente Chefe do Departamento Diretor

Data Assinatura/matr. Data Rubrica Data Rubrica

08/04/2011
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Formulario de Identificacao da Disciplina

o UNIDADE: IBRAG
g“”(#“"% )
- U?RJ g |DEPARTAMENTO DE ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA (DECB)
2 Tg.nm@ DISCIPLINA: Ensino de Biologia
CH TOTAL 60 CREDITOS 3 CODIGO IBRAG12-09706
Caracteristica: Cursos: Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Obrigatéria 7° Periodo

|:| Eletiva restrita

|:| Eletiva definida

|:| Eletiva Universal

Carga Horaria: Distribuicao de carga horaria da disciplina:
Tipo de aula: Semanal Semestral
do Aluno do Professor | Tedrica 2 30
Pratica 2 30
0 H 60 H Laboratorio
Estagio
Total 4 60
Objetivos:

¢ Apresentar a histéria e o desenvolvimento da Ciéncia e do ensino de Ciéncias no Brasil e no mundo;

¢ Descrever a importéncia da divulgacao e da alfabetizagao cientifica e da pesquisa em ensino de
biologia;

¢ Propiciar a produgao e a utilizacao de recursos, estratégias e metodologias, materiais e novas
tecnologias para o ensino de biologia;

e Caracterizar o desenvolvimento do ensino de biologia em espacos formais e nao formais de educacao;

* Destacar a importancia do ensino de biologia na consolidagao de uma educagao inclusiva;

* Apresentar os limites e as possibilidades do ensino de biologia a distancia;

* Debater a legislacao e as orientacbes oficiais relativas ao curriculo de em ensino de biologia.

¢ Descrever a importancia e os diferentes tipos de avaliacao em ensino de biologia;

* Apresentar e debater os contedos tedricos basicos e a pratica docente em ensino de biologia;

* Subsidiar tedrico e metodologicamente a elaboracao de projetos pedagogicos e de pesquisa em ensino
de biologia.

Conceitos de outras disciplinas necessarios para a aprendizagem desta disciplina:

Pre-requisito(s) sugerido(s): Cadigo:
Pré-requisito: Cadigo:
Ementa:

1. A historia do ensino de biologia no Brasil @ no mundo.

2. Alfabetizagao e divulgacao cientifica.

3. Legislagao e curriculo em ensino de biologia.

4. Avaliagdao em ensino de biologia.

5. Recursos e estratégias didaticas, materiais e novas tecnologias no ensino de biologia.
6. Espacos formais e nao formais no ensino de biologia.

7. Biologia, Diversidade e inclus&o na educacgao.

8. Ensino de biologia a distancia.

9. Conteudos tedricos basicos e a pratica docente em ensino de biologia.

10. Projetos pedagdgicos e de pesquisa em ensino de biologia.

Metodologia
A disciplina sera ministrada por meio de:

e Aulas expositivas com recursos audiovisuais (retro-projetor; projetor de slides; televisao;
video cassete; DVD; video microscopio; cartazes e modelos didaticos);
¢ Aulas praticas;
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Analise de livros didaticos e paradidaticos;

Construcao, utilizagao e analise de jogos didaticos, maquetes, modelos, etc.;
Visitas a espacos formais, nao-formais e informais de ensino;

Excursoes didaticas;

Desenvaolvimento de mini-projetos em ensino de biologia;

Apresentacdo de seminarios.

Avaliacao

A avaliacéo sera realizada mediante os seguintes critérios: participagcao nas atividades; apresentacéo e
entrega das atividades propostas; apresentacao de seminarios; apresentacao do projeto desenvolvido e
provas.

Bibliografia (Classica / Basica da area):

ANTUNES, Celso. Manual de técnicas de dindmica de grupo, de sensibilizagao, de ludopedagogia. 20.
ed. Petrépolis: Vozes, 190 p., 2004.

BRASIL, MEC. Pardametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio: Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas tecnologias. Brasilia: MEC/ Secretaria de Educacao Média e Tecnoldgica, 114p., 1999.

BROCKMAN, J. e MATSON, K. As coisas sao assim: pequeno repertorio cientifico do mundo que nos
cerca. Sao Paulo. Cia. das Letras, 1997.

CARVALHO, Anna M. Pessoa e GIL-PEREZ, Daniel. Formacao de professores de ciéncias: tendéncias e
inovagées. Sao Paulo: Cortez, 1993.

EL HANI, C. e VIDEIRA, A. O que € vida? Para eniender a biologia no século XXI. Rio de Janeiro:
Relume Dumara, 2000.

KRASILCHIK, Myriam. Pratica de ensino de biologia. Sao Paulo: EDUSP V. 1, 200 p., 2008.

TURRA, Clodia Maria Godoy et al. Planefjamento de ensino e avaliagdo. 112 ed. Porto Alegre: SAGRA-DC
Luzzatto, 307 p. 1996.

Professor proponente Chefe do Departamento Diretor

Data Assinatura/matr. Data Rubrica Data Rubrica

08/04/2011
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§%% UNIDADE: Instituto de Letras
L %
g vy 5 DEPARTAMENTO: Departamento de Estudos da Linguagem
2, 1 o F
&smon ® DISCIPLINA: Libras I
CH TOTAL 30 CREDITOS 02 CODIGO [LEO6-12316
Caracteristica: Cursos:

Obrigatoria

Obrigatéria para os cursos de licenciaturas

|:| Eletiva restrita

Eletiva Universal para os demais cursos de graduacao

|:| Eletiva definida

Eletiva universal

Carga Horéria: Distribuicio de carga hordria da disciplina:
Tipo de aula: Semanal Semestral
do Aluno do Professor Teorica 2 30
Pratica
30 |H 30 |H1 Laboratério
Estigio
Total 2 30
Objetivos:

Desenvolver competéncia bdsica no uso de LIBRAS, em contextos interacionais imediatamente ligados i realidade
sociocognitiva do surdo; reconhecer a LIBRAS como lingua materna dos surdos; expandir e legitimar o uso de LIBRAS
como lingua legalizada no Brasil; instrumentalizar/possibilitar que o graduado em Letras estabeleca comunicacio basica
com surdos a partir de temas transversais.

Conceitos de outras disciplinas necessirios para a aprendizagem desta disciplina:
Conceitos de lingua, linguagem, comunidade lingiifstica, variacdo lingiifstica, fonema, morfema, constituintes sintiticos.

Pré-requisito(s) sugerido(s): Caodigo:

Ndo hd

Pré-requisito:

Ementa:

As linguas de sinais/ As linguas orais-auditivas e as linguas viso-espaciais. Nog¢oes basicas de LIBRAS a partir de temas
transversais e situagdes comunicativas (fonologia, morfologia, sintexe): Formagio de palavras; constru¢io de sentencas
simples. LIBRAS em pritica: producio de didlogos.

Bibliografia (Clissica / Basica da drea):

. BRITO, Lucinda Ferreira. Por uma gramatica de linguas de sinais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1995.
FELIPE, Tanya A.; MONTEIRO, Myrna. Libras em contexto. 7ed. Rio de Janeiro: WallPrint, 2008.
GESSER., Audrei. Libras? Que lingua € essa? Crengas e preconceitos em torno da lingua de sinais e da
realidade surda. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2009.

4. QUADRO, Rocine Muller; KARNOPP. Lodenir B. Lingua de sinais brasileira: estudos lingiifsticos. Porto

Alegre: Artmed, 2004,

5. SACKS, Oliver W. Vendo Vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993.
SKLIAR, Carlos. A Surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre Editos: Mediacao, 1998.
7. SKLIAR, C. Atualidade da educagao bilingiie para surdos. Porto Alegre, Mediacao, 1999. V. 1 e 2.

(TSI o]

o

Professor proponente Chefe do Departamento Diretor

Data Assinatura/matr. Data Rubrica Data Rubrica




UERJ

EMENTA DA DISCIPLINA

b

ANO

2) SEMESTRE

2005

3) UNIDADE

FACULDADE DE EDUCACAQ

4) DEPARTAMENTO
DEPARTAMENTO DE ESTUDOS APLICADOS
AO ENSINO

5) CODIGO
EDU02-06645

6) NOME DA DISCIPLINA

AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

() obrigatoria

eletiva( ) universal
(x) restrita
( ) definida

7) CH
30

8) CREDITOS
2

9) CURSOS (10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL

LICENCIATURA TEORICA 2 30

PRATICA

LABORATORIO

ESTAGIO

TOTAL 2 30
11) PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO
11) PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO
11) CO-REQUISITO: 12) CODIGO

13) OBJETIVOS

Discutir criticamente os fundamentos e as praticas avaliativas das escolas de ensino

fundamental.

14) EMENTA

Pressupostos conceituais de avaliagdo. O cardter socioldgico da avaliacdo. Abordagens
quantitativa e qualitativa. Aspectos metodolégicos da avaliacdo. Experiéncias de

avaliacao.

15) BIBLIOGRAFIA

DEPRESBITERIS, Léa. O Desafio da avaliacio da aprendizagem. Sao Paulo, EPU,

1989.

FIGARI, Gérard. Avaliar: que referncial? (trad. 1. Ferreira e José Claudio) Porto:

Porto, 1996

HADIJI, Charles. Avaliaciao desmistificada. (trad. P. Ramos) Porto Alegre: ARTMED

Ed.,2001

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo: mito e desafio. Uma proposta construtivista. Porto
Alegre: Educacao e Realidade, 1991 .

. Avaliacdo mediadora. Uma pratica em construcio da pré~escola a

universidade. Porto Alegre: Educac¢io e Realidade, 1993,
LUCKESI, Cipriano. Avaliacio da aprendizagem escolar. S. Paulo, Cortez, 1995
MEDEIROS, E. B. Provas objetivas, discursivas, orais e praticas. Rio de Janeiro,

FGV,1983

NOVOA, Antonio & ESTRELA, Albano (orgs.) Avaliacdes em Educaciio: novas

perspectivas, Porto: Porto, 1993,
PERRENOUD, Philippe. Avaliacio: da exceléncia a regulacio das aprendizagenS'-
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entre duas légicas. /Trad. P. Ramos/ . Porto Alegre, Artes Médicas. 1999,

SOUZA, Clariza. (org.) Avaliacao do rendimento escolar. Campinas, UNICAMP,
1995.

VASCONCELLOS, Celso. Avaliacdo: concep¢do dialético-libertadora do processo de
avaliacdo escolar. Cadernos Pedagdgicos do Libertad., Y.3. Sao Paulo, 1993.

(16) PROFESSOR PROPONENTE (17) CHEFE DO DEPARTAMENTO (18) DIRETOR DA UNIDADE
DATA RUBRICA DATA RUBRICA DATA RUBRICA




dﬁgﬂ% 1) ANO 2) SEM.

E Vit e EMENTA DA DISCIPLINA 2005

fsum #

3) UNIDADE: 4) DEPARTAMENTO
Faculdade de Educagio
Estudos Aplicados ao Ensino

5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA () obrigatoria 7)CH §) CRED
EDU02-08822 Praticas Pedagdgicas em Avaliacio da eletiva ( ) universal 30 1
Aprendizagem () definida
( X)) restrita
9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
Licenciatura TEORICA
PRATICA 2 30
LABORATORIO
ESTAGIO
TOTAL 2 30
) PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO
11) PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO
1) CO-REQUISITO 12) CODIGO

3) OBIETIVOS
Distinguir medida de avaliagio, estabelecendo a relagio entre medida e objetivos educacionais;
- Caracterizar diferentes instrumentos de av aliaciio da aprendizagem;
- Elaborar itens de provas, evidenciando o dominio de técnicas especiais de construgio de diferentes tipos
de questoes:
- Construir um Plano de Testagem.

14) EMENTA

Avaliacio e Medida: Conceitos distintos. Caracteristicas de diferentes instrumentos de avaliagdo: observagao,
entrevista, escalas de classificaciio, escalas de atitudes, provas e testes. Planejamento dos instrumentos de
avaliacdo. Construciio de provas objetivas ¢ discursivas: vantagens ¢ desvantagens dos diferentes tipos de
questdes. Andlise de provas e testes. Plano de testagem.

15)BIBLIOGRAFIA

LUCKESI, Cipriano C. Avaliacdo da aprendizagem escolar. Sio Paulo: Cortez, 1995.

MEDEIROS, Ethel Bauzer de. Provas objetivas: técnicas de construgio. Rio de Janeiro, F.G.V., 1986.
. Provas ohjetivas, discursivas, orais e praticas. Rio de Janeiro, F.G.V, 1983.

POPHAM. W. J. Avaliacdo educacional. (trad.) Porto Alegre: Globo, 1993.

SILVA, Ceres Santos da. Medidas e avaliacio em educacdo. Petrépolis: Vozes, 1992.
MELLQ, Maria Cristina de e RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Competéncias e Habilidades — Da
teoria a pratica. Rio de Janeiro: Wak Editora Ltda, 2002.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacido: da exceléncia a regulacio das aprendizagens — entre duas logicas.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.
VIANNA, Heraldo Marelim. Testes em educacio. Sio Paulo: IBRASA, 1990.

16) PROFESSOR PROPONENTE 17) CHEFE DO DEPT” 18) DIRETOR

DATA ASSINATURA/MAT. DATA RUBRICA DATA RUBRICA
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1) ANO |2)SEM.
"&‘*% EMENTA DA DISCIPLINA
R
U% g 2005
@ S5t ®
3) UNIDADE: 4) DEPARTAMENTO DE ESTUDOS DA
FACULDADE DE DUCACAO SUBJETIVIDADE E DA FORMACAO
HUMANA
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA (x)obrigatéria [7) CH |8)CRED
Praticas Pedagogicas em aprendizagem: |[( )eletiva
Realizar o construtivismo no cotidiano  [( ) umiversal |45 h 02
da escola. () definida
() restrita
9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
LICENCIATURAS TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
TEORICA 15 01
PRATICA 30 01
LABORATORIO
ESTAGIO
TOTAL 45 02
11) PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO
11) PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO
11) CO-REQUISITO 12) CODIGO

13. OBJETIVOS

Estabelecer a vinculagao entre a teoria e a pratica, no que se refere a aprendizagem sob a dtica
construtivista e socio-interacionista.
Desenvolver, nos alunos, competéncias necessarias ao melhor desempenho nos Estagios
Supervisionados.
Aumentar a motivag¢ao dos alunos, em relagao ao exercicio da docencia.

14. EMENTA

Conceituacao e caracteristicas do Construtivismo.

Aplicagoes praticas das idéias construtivistas a docencia.

Realizacdo de atividades em trés niveis: observacao. planejamento e realizacdo de praticas
construtivistas de aprendizagem.




@%%‘ UNIDADE: Instituto de Aplicacio Fernando Rodrigues da Silveira (CAp)
L %
g H] DEPARTAMENTO: Ciéncias da Natureza (DCN)

g UI?EHJ &

%

‘51'I *® DISCIPLINA: As Ciéncias no Cotidiano Escolar — Pratica CAp 1

CHTOTAL 30 CREDITOS 1 CODIGO CAP04-08922
Caracteristica: Curso: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Obrigatéria 3° Periodo

I:I Eletiva restrita

|:| Eletiva definida

I:I Eletiva universal

Carga Horaria: Distribuicdo de carga horaria da disciplina:
Tipo de aula: Semanal Semestral
do Aluno do Professor Teorica
Pratica 2 30
H H Laboratoério
Estagio
Total 2 30

Objetivos: Compreender os processos de investigacio proprios das Ciéncias Naturais e analisar as implica¢oes
sociais do desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Articular o conhecimento cientifico, a pesquisa em ensino de
ciéncias e a disciplina de Ciéncias do ensino fundamental, com &nfase nos conceitos fisicos, quimicos, geolégicos e
astrondmicos e suas interfaces com conceitos biolégicos. Analisar o processo de aprendizagem dos conceitos
cientificos pelos alunos e o papel desses contetidos no curriculo escolar. Desenvolver e utilizar novas metodologias ¢

materiais didaticos adequados ao ensino de Ciéncias.

Conceitos de outras disciplinas necessarios para a aprendizagem desta disciplina:

Pré-requisito(s) sugerido(s): Cddigo:
Pré-requisito: Caodigo:
Ementa:

A educacgio cientifica no contexto escolar. A interdisciplinaridade: conceitos fisicos, quimicos, geolégicos e
astronomicos e suas interfaces com conceitos bioldgicos. Recursos diddticos convencionais e alternativos para o
ensino de Ciéncias. Desenvolvimento de novas metodologias e producio de material diddtico para o ensino de
Ciéncias. Elaboragio de projetos educativos para aplicagio em espacos escolares efou comunitdrios. Atividade
laboratorial.

Bibliografia (Classica / Bisica da area):

CHASSOT, Attico. A Ciéncia Através dos Tempos. Sao Paulo: Moderna, 1994,

GASPAR, Alberto. Experiéncias de Ciéncias para o 1° Grau. Sio Paulo, Atica, 1995.

GIORDAN, A. e DE VECCHL G. As Origens do Saber: das concepgdes dos aprendentes aos conceitos cientificos.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

GEPEQ. Interacées e Transformagées: quimica para o 2° Grau — livro do aluno. Sio Paulo: Editora da USP, 1996
— (3 volumes).

GRUPO DE REELABORACAO DO ENSINO DE FISICA. Fisica 1. 5° Ed. Sio Paulo: Editora da USP, 1999 — (3

volumes).

LEVINE, S. & GRAFTON, Allison. Brincando de Einstein. Atividades cientificas e recreativas para sala de aula.

Campinas, Papirus, 1995.

Professor proponente Chefe do Departamento Diretor

Data Assinatura/matr. Data Rubrica Data Rubrica

08/04/2011
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UNIDADE: Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp)

&

s
3

§ & = [DEPARTAMENTO: Ciéncias da Natureza (DCN)
B, 0 o
‘3?‘1 ® DISCIPLINA: Instrumentaciio para o Ensino Lidico de Ciéncias e Biologia — Pritica CAp 11
CHTOTAL 30 CREDITOS 1 CODIGO CAP04-08924
Caracteristica: Curso: Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

Obrigatéria 4° Periodo

| Eletiva restrita

| Eletiva definida

|:| Eletiva universal

Carga Horéria: Distribuiciio de carga horiria da disciplina:
Tipo de aula: Semanal Semestral
do Aluno do Professor Teorica
Pritica 2 30
H H Laboratorio
Estagio
Total 2 30

Objetivos: Vivenciar metodologias especificas do ensino de Ciéncias de atividades em classe e extraclasse;
produzindo materiais diditicos adequados as novas diretrizes curriculares para o ensino de Ciéncias e Biologia,
visando a insercdo da ciéncia contemporanea nas atividades escolares.

Conceitos de outras disciplinas necessirios para a aprendizagem desta disciplina:

Pré-requisito(s) sugerido(s): Cadigo:
Pré-requisito: Caodigo:
Ementa:

A Natureza da Ciéncia e o Ensino de Ciéncia — trabalhando a natureza do método cientifico com os alunos.
Propostas de atividades de participagao ativa dos alunos na construgio do significado de Conhecimento Cientifico. A
Instrumentalizacio do Ensino de Ciéncias — alternativas metodoldgicas ¢ recursos/materiais para um ensino
motivador: jogos, simulacdes e projetos. A Pritica Pedagégica e o Alfabetismo Cientifico. A problematica ensino-
aprendizagem em Ciéncias. Qualidades e Limitacdes das atividades, materiais e estratégias propostas no curso. A
Participaciio Ativa dos Alunos: desenvolvimento do interesse, da criatividade e do espirito critico e reflexivo.

Bibliografia (Classica / Basica da area):
BIZZ0, N. Ciéncias: fdcil ou dificil? Sao Paulo: Editora Atica, 2° Ed. 2002.
CANTO, E. L. Colecdo Ciéncias Naturais: aprendendo como o cotidiano. Sio Paulo Moderna, 1999.
CAZELLL S. Alfabetizagao Cientifica e Processos Educativos. Perspicillum. MAST - Rio de Janeiro, v.6 n. 1, p. 75
— 104, 1992.
COLL, C. e Cols. Os Contetidos na Reforma: ensino aprendizagem de conceitos, procedimentos e atitudes. Porto
Alegre: Artmed, 2° ed. 2000.

. Aprender Conteiidos e Desenvolver Capacidades. Porto Alegre: Artmed., 2004.
FROTA-PESSOA, O. Os Caminhos da Vida: biologia no ensino médio. Manual do professor. 1" ed. Sao Paulo,
Editora Scipione, 2001.
MILLE, J. D. Scientific Literacy: a conceptual and empirial review. Daedalus, n. 122, p. 29-48, 1983. ZABALA, A.
(org.) Como trabalhar os contetidos procedimentais em aula. Porto Alegre: Artmed, 2% ed. 1999.

Professor proponente Chefe do Departamento Diretor

Data Assinatura/matr. Data Rubrica Data Rubrica
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ﬁ%@* UNIDADE: Instituto de Aplicacao Fernando Rodrigues da Silveira (CAp)
g U‘% J% DEPARTAMENTO: Ciéncias da Natureza (DCN)
? Tm @@ DISCIPLINA: Topicos em Investigacio Cientifica — Pratica CAp 111
CH TOTAL 30 CREDITOS 2 CODIGO CAP04-08921
Caracteristica: Curso: Licenciatura em Ciéncias Biolégicas
. Obrigatéria 5° Periodo

|:| Eletiva restrita

|:| Eletiva definida

|:| Eletiva universal

Carga Hordria: Distribuicéo de carga hordria da disciplina:
Tipo de aula: Semanal Semestral
do Aluno do Professor | Tedrica
Pritica 2 30
H H Laboratorio
Estagio
Total 2 30

Objetivos: Utilizar um sistema bioldgico (ex. célula procariota) como modelo para utilizar fen6menos naturais e
conceitos cientificos. Debater concepgdes cientificas adequadas e inadequadas ao processo envolvendo a educagio
cientifica. Oferecer uma abordagem contextualizada e alternativa para responder questdes sobre a ciéncia no
cotidiano. Utilizar os acertos e erros cientificos no desenvolvimento do espirito critico. Desenvolver projetos
tedricos/priticos.

Conceitos de outras disciplinas necessirios para a aprendizagem desta disciplina:

Pré-requisito(s) sugerido(s): Cadigo:
Pré-requisito: Cadigo:
Ementa:

Metodologia cientifica: conceitos e integraciio cientificos: discussiio de artigos cientificos ou divulgacio cientifica,
videos e experimentos, Ciéncia e Tecnologia nos materiais diddticos; bioética, terminologia cientifica.

Bibliografia (Classica / Bésica da area):

BIZZ0, N. Ciéncias: fdcil ou dificil?’Ed. Atica, 2002.

HENNIG, G. J. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Mercado Aberto, 1998. 3° Ed.
WEISSMAN, H. Diddtica das Ciéncias Naturais. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

SINGER, P. Vida Etica. Ediouro, 2002.

DELIZOICOV, D. et. al. Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. Ed. Cortez, 2002.
HAMBURGER, E. W. et. al. O Desafio de Ensinar Ciéncias no Século XXI. EDUSP, 2000,
FILHO, G. N. S. & de OLIVEIRA, V. L. Microbiologia: manual de aulas prdricas. EDUFSC, 2004.
NOGUEIRA, A. et. al. Ciéncia para quem? Formacdo Cientifica para que? Ed. Vozes, 2000.
MORIN, E. A Religacdo dos Saberes. Ed. Bertrand Brasil, 2001.

SAGAN, C. O Mundo Assombradoe pelos Deménios. Cia das Letras, 1996.

MADDOX, I. O Que Falta Descobrir. Ed. Campus, 1999.

PURVES, W. K. et. al. Vida: a ciéncia da biologia. Porto Alegre: ArtMed, 202. 6" Ed.
RIDLEY, M. Genoma, Rio de Janeiro: Record, 2001.

Revista de divulgacio cientifica (Ciéncia Hoje e Scientific Anerican Brasil) e artigos da internet.

Professor proponente Chefe do Departamento Diretor

Data Assinatura/matr. Data Rubrica Data Rubrica
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Formulirio de Identificagio da Disciplina

.@%% UNIDADE: Faculdade de Educagio
3 % . .
g U?HJ ¥ | DEPARTAMENTO: Estudos Aplicados ao Ensino
%, 1 &F
‘ST@@ DISCIPLINA: Didatica/ Estdgio Supervisionado
CH TOTAL 90 CREDITOS 4 CODIGO EDU02-11319
Caracteristica: Cursos: Licenciaturas

Obrigatéria

|:| Eletiva restrita

I:l Eletiva definida

I:I Eletiva universal

Carga Hordria: Distribui¢do de carga horiria da disciplina:

Tipo de aula: Semanal Semestral
do Aluno do Professor Tedrica 2 30
Pratica
H H Laboratério

Estagio 4 60
Total 6 90

Objetivos:

Analisar discussdes tedricas atuais sobre a Didatica, histérico e constru¢io do campo, bem como o planejamento e
os elementos do processo de ensino. Discutir o trabalho docente, a cultura docente, a cultura e o cotidiano escolar.
Realizar atividades de observagio, investigagio e andlise da cultura escolar em uma escola de educagio bdsica.

Conceitos de outras disciplinas necessirios para a aprendizagem desta disciplina:

Pré-requisito(s) sugerido(s): Codigo:
Pré-requisito: Codigo:
Ementa:

Profissao docente. Identidade docente. Cultura e cotidiano escolar: sujeitos, saberes, espacos ¢ tempo. Identidades
dos sujeitos da escola: classe social, género, sexualidade e etnia. Campo contemporineo da Didatica: foco na
Didatica critica. Origens da Didatica: histérico e constitui¢io do campo. Planejamento de ensino e avaliagio.
Técnicas de ensino.

Bibliografia (Classica / Basica da area):

ALVES, Nilda et al. Criar curriculo no cotidiano. SP: Cortez. 2002.

CANDAU, Vera M. (Org.) Magistério: construcio cotidiana. Petrdpolis. Vozes, 1997.

CANDAU, Vera M. (Org.) Sociedade, educacao e cultura (s) — Questdes e propostas. Petrépolis. Vozes, 2002.
CANDAU, Vera M. (Org.) Cultura(s) e educagio. RI: DP&A. 2005.

ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO (ENPIDE). RJ: DP&A, 2000, 2002.
LOPES, Alice C. & MACEDO, Elizabeth (orgs). Curriculos: debates contemporineos. Sao Paulo: Cortez, 2002.
OLIVEIRA, M. R. N. (Org.). Didatica: ruptura, compromisso e pesquisa. Sao Paulo: 1993.

VEIGA, Ilma P. A. (Org.) Técnicas de ensino: por que nido? Sao Paulo: Papirus, 1991.

VEIGA, Ilma P. A. (Org.) Diditica: o ensino e suas relagdes. Campinas: Papirus Editora. 1996.

VEIGA, Ilma P. A. (Coord.) Repensando a didética. 6° ed. Campinas: Papirus Editora. 1995.

Professor proponente Chefe do Departamento Diretor

Data Assinatura/matr. Data Rubrica Data Rubrica
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.@%% UNIDADE: Instituto de Aplicacio Fernando Rodrigues da Silveira (CAp)
%
§ S, = |DEPARTAMENTO: Ciéncias da Naturcza (DCN)

z,

2, ¥ ¥

&y ® DISCIPLINA: Estagio Supervisionado II (Ciéncias)

CH TOTAL 60 CREDITOS 4 CODIGO CAP04-12178
Caracteristica: Curso: Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Obrigatéria 6° Periodo

|:| Eletiva restrita

I:l Eletiva definida

|:| Eletiva universal

Carga Horaria: Distribuicdo de carga horaria da disciplina:
Tipo de aula: Semanal Semestral
do Aluno do Professor | Tedrica
Pratica
H H Laboratorio
Estagio 4 60
Total 4 60

Objetivos: Relacionar teoria e pratica no ensino de Ciéncias na escola bdsica. Compreender a escola e a sala de aula
como espagos de construciio de conhecimento e de formagio de cidadania. Discutir os principios epistemolégicos do
ensino de Ciéncias e as implicacbes humanas, éticas, sociais e politicas. Elaborar e executar planejamento de
atividades de ensino de Ciéncias em unidades escolares. Vivenciar experiéncias de ensino de Ciéncias na escola
bdsica sob a orienta¢iio e supervisio dos professores.

Conceitos de outras disciplinas necessarios para a aprendizagem desta disciplina:

Pré-requisito(s) sugerido(s): Codigo:
Pré-requisito: Codigo:
Ementa:

Os saberes dos professores de Ciéncias. As aulas de Ciéncias no ensino fundamental e a transposi¢io dos
conhecimentos. Acompanhamento da pritica docente de professores de Ciéncias de 3° e 4° ciclos do ensino
fundamental. Planejamento e execu¢do de atividades docentes relacionadas ao ensino de Ciéncias no 3° e 4° ciclos
do ensino fundamental sob orientagdo e supervisao do professor. * Esta disciplina serd obrigatoria para o curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Metodologia: Leitura e discussio de artigos e andlise de dados estatisticos, através de trabalhos individuais e em
grupo, para a identificagiio de situa¢iio do ensino de Ciéncias e Biologia na realidade educacional do Instituto de
Aplicagido. Anilise, selecio e desenvolvimento de alternativas metodoldgicas para o ensino das Ciéncias,
construindo materiais e recursos diddticos e utilizando-os na pratica educativa. Experiéncia pritica em sala de aula
através da observagio do trabalho docente e discente, da andlise da turma, auxilio aos docentes e alunos-regentes na
elaboracio e na aplicagio do plano de aula em turma.

Avaliacdo: A avaliagio se pautard no processo e no produto apresentados, incluindo os trabalhos individuais e em
grupo, a programacio de estdgio, participaciio e desempenho durante o curso, contribui¢des para o planejamento do
estiagio, desenvolvimento de metodologias e trabalho final escrito com apresentagio.

Bibliografia (Cldssica / Basica da drea):

LOPES, A. C. Conhecimento Escolar: ciéncia e cotidiano. Rio de Janeiro: EQUERJ, 1999.

LOPES, A. C. e MACEDO, E. (orgs.) Disciplinas e Integracido Curricular: historia e politicas. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002.

NARDI, Roberto, BASTOS, Fernando e DINIZ, Renato Eugénio da S. (orgs.) Pesquisas em Ensino de Ciéncias:
contribuicdes para a formacao de professores. Sio Paulo: Escrituras, 2004.

OLIVEIRA, D. L. de. Ciéncias nas Salas de Aula. Porto Alegre: Mediacio, 1997.

SILVA, L. H. da (org.). Século XXI: Qual Conhecimento? Qual Curriculo? Petrépolis: Vozes, 1999,
TARDIF, M. Saberes Docentes e Formacio de Professores. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

Professor proponente Chefe do Departamento Diretor

Data Assinatura/matr. Data Rubrica Data Rubrica

08/04/2011
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Formulario de Identificacdo da Disciplina

53,?#% UNIDADE: INSTITUTO DE BIOLOGIA ROBERTO ALCANTARA GOMES
L % .
% veks & |DEPARTAMENTO DE ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA (DECB)
%, 1 : i
%"STF ® DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO Il (CIENCIAS)
CH TOTAL 60 CREDITOS 2 CODIGO IBRAG12-09705
Caracteristica: Cursos: Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Obrigatoria 6° Periodo

I:I Eletiva restrita

|:| Eletiva definida

I:I Eletiva universal

Carga Horaria: Distribuicao de carga horaria da disciplina:
Tipo de aula: Semanal Semestral
do Aluno do Professor | Teorica
Pratica
60 | H 60 H Laboratorio
Estagio 4 60
Total 4 60
Objetivos:

» destacar a importancia da integracao entre teoria e pratica no ensino de Ciéncias na Educacgéao Basica;

* propiciar as orientacdes e os embasamentos tedricos e metodoldégicos necessarios para que 0s
graduandos possam planejar e desenvolver aulas de Ciéncias em diferentes modalidades didaticas,
reconhecendo as especificidades das diversas situactes e publicos escolares.

¢ acompanhar e analisar as atividades desenvolvidas pelos graduandos durante o estagio nas unidades
escolares.

Conceitos de outras disciplinas necessarios para a aprendizagem desta disciplina:

Pré-requisito(s) sugerido(s): Cadigo:
Pré-requisito: Cddigo:
Didatica / Estagio Supervisionado

Ementa:

1. Transposic¢ao didatica de conteudos cientificos para o ensino de Ciéncias na Educacao Basica.
2. Legislacao, curriculo e avaliacdo em ensino de Ciéncias.

3. Ensino de Ciéncias e Educacao Inclusiva.

4. Modalidades didaticas e recursos pedagogicos no Ensino de Ciéncias.

Metodologia
A disciplina sera ministrada por intermédio de:

¢ aulas expositivas com a utilizagao de recursos audiovisuais;
¢ observacao das atividades docentes em escolas do Ensino Fundamental;
e desenvolvimento de projetos e materiais didaticos para o ensino de Ciéncias Naturais.

Avaliacao
Na disciplina serao registrados e avaliados a(o):

» participacao nas atividades propostas;
e acompanhamento das atividades realizadas na escola;
¢ entrega de relatdrios referentes as atividades desenvolvidas durante o estagio.
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Bibliografia (Classica / Basica da area):
BIZZO, Nélio Ciéncias: facil ou dificil? 22 ed. Sao Paulo: Atica, 2000.

BRASIL ,Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Projetos Educacionais Especiais.
Parémetros Curriculares Nacionais — Brasilia, 1998.

CHASSOT, Attico. A ciéncia atraves dos tempos. 2%ed.Sao Paulo: Moderna, 2004.

CHASSOT, Attico Alfabetizacdo Cientifica - questdes e desafios para a educacéo. 3. ed. Rio Grande do
Sul: Editora Unijui, 2003.

DELIZOICQV, Demeétrio. Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2002.

EL HANI, Charbel Nifio e VIDEIRA, Anténio Augusto Passos. O que é vida? Para entender a Biologia no
seculo XXI. Rio de Janeiro: Relume Dumara, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 37 edicao. Rio de
Janeiro: Editora Paz e Terra, 2008.

HAMBURGER, Ermnst W. e MATOS, Caué. (Orgs.) O desafio de ensinar Ciéncias no século XXI. Sao
Paulo:

EDUSP, 2000.

KRASILCHIK, Myriam. Pratica de Ensino de Biologia. 4.ed. Sao Paulo: EDUSP, 2004.

LOPES, Alice Casimiro e MACEDOQ, Elizabeth. (Orgs) Curriculo de Ciéncias em debate. Sao Paulo:
Papirus, 2004.

SACRISTAN, José Gimeno e PEREZ-GOMES, Angel. Compreender e lransformar o ensino. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

SILVA FILHO, Waldomiro José (ed.) Epistemologia e Ensino de Ciéncias. Salvador : Arcadia, 2002.

Professor proponente Chefe do Departamento Diretor
Waisenhowerk Vieira de Melo Andréa Carla de Souza Godes Israel Felzenszwalb
Data Assinatura/matr Data Rubrica Data Rubrica

08/04/2011




ﬁ%% UNIDADE: Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp)
F &
g vERs 5 DEPARTAMENTO: Ciéncias da Natureza (DCN)
B, 0 §F
‘”1 ® DISCIPLINA: Estagio Supervisionado IV (Biologia)
CHTOTAL 60 CREDITOS 4 CODIGO CAP04-12179
Caracteristica: Curso: Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

Obrigatoria

7° Periodo

I:I Eletiva restrita

| | Eletiva definida

I:l Eletiva universal

Carga Hordria: Distribuicdo de carga hordria da disciplina:
Tipo de aula: Semanal Semestral
do Aluno do Professor Teorica
Pritica
H H Laboratério
Estigio 4 60
Total 4 60

Objetivos: Relacionar teoria e pritica no ensino de Biologia na escola bisica. Compreender a escola e a sala de aula
como espagos de construcio de conhecimento e de formacio de cidadania. Discutir os principios epistemoldgicos do
ensino de Biologia e as implicacdes humanas, éticas, sociais e politicas. Elaborar e executar planejamento de
atividades de ensino de Ciéncias em unidades escolares. Vivenciar experiéncias de ensino de Ciéncias na escola
bdsica sob a orientac@o e supervisio dos professores.

Conceitos de outras disciplinas necessarios para a aprendizagem desta disciplina:

Pré-requisito(s) sugerido(s): Codigo:

Pré-requisito: Caodigo:

Ementa:

Os saberes dos professores de Biologia e a pritica profissional. A aula de Biologia no ensino médio e a integragio
dos saberes. Acompanhamento da pritica docente de professores de Biologia do ensino médio. Planejamento e
execucdo de atividades docentes relacionadas ao ensino de Biologia do ensino médio sob orientacio e supervisao do
professor. * Esta disciplina sera obrigatdria para o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Metodologia: Leitura e discussio de artigos e andlise de dados estatisticos, através de trabalhos individuais e em
grupo, para a identificaciio de situacio do ensino de Biologia na realidade educacional do Instituto de Aplicacdo.
Anilise, selecio e desenvolvimento de alternativas metodoldgicas para o ensino das Ciéncias, construindo materiais
¢ recursos didaticos e utilizando-os na pritica educativa. Experiéncia pritica em sala de aula através da observacio
do trabalho docente e discente, da andlise da turma, auxilio aos docentes e alunos-regentes na elaboracio e na
aplicacao do plano de aula em turma.

Avaliacio: A avaliagiio se pautard no processo e no produto apresentados, incluindo os trabalhos individuais e em
grupo, a programacio de estdgio, participacio e desempenho durante o curso, contribui¢oes para o planejamento do
estdgio, desenvolvimento de metodologias e trabalho final escrito com apresentacio.

Bibliografia (Classica / Basica da drea):

LOPES, A. C. Conhecimento Escolar: ciéncia e cotidiano. Rio de Janeiro: EQUERI, 1999.

LOPES, A. C. e MACEDO, E. (orgs.) Disciplinas e Integracao Curricular: histéria e politicas. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002.

NARDI, Roberto, BASTOS, Fernando e DINIZ, Renato Eugénio da S. (orgs.) Pesquisas em Ensino de Ciéncias:
contribuicdes para a formacao de professores. Sio Paulo: Escrituras, 2004.

NOVOA. A. (org.) Profissio Professor. Porto, Portugal: Porto Editora, 1995.

OLIVEIRA, D. L. de. Ciéncias nas Salas de Aula. Porto Alegre: Mediacio, 1997.

SILVA, L. H. da (org.). Século XXI: Qual Conhecimento? Qual Curriculo? Petrépolis: Vozes, 1999.
TARDIF, M. Saberes Docentes e Formacio de Professores. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

Professor proponente Chefe do Departamento Diretor

Data Assinatura/matr. Data Rubrica Data Rubrica

08/04/2011
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Formulario de Identificacao da Disciplina

p) UNIDADE: IBRAG
Sy _
s UE;J = |DEPARTAMENTO DE ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA (DECB)
%, Il & :
%‘HF ® DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO V (Biologia)
CH TOTAL 90 CREDITOS 3 CcODIGO IBRAG 12-09708
Caracteristica: Cursos: Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Obrigatoria 7° Periodo

|:| Eletiva restrita

I:I Eletiva definida

I:I Eletiva universal

Carga Horaria: Distribuicao de carga horaria da disciplina:
Tipo de aula: Semanal Semestral
do Aluno do Professor | Teorica
Pratica
00 H 90 H Laboratorio
Estagio 6 90
Total 6 90
Objetivos:

* destacar a importancia da integracao entre teoria e pratica no ensino de Biologia na Educacao Basica;

e propiciar as orientagbes e os embasamentos tedricos e metodolégicos necessarios para que 0s
graduandos possam planejar e desenvolver aulas de Biologia em diferentes modalidades didaticas,
reconhecendo as especificidades das diversas situacdes e publicos escolares.

e acompanhar e analisar as atividades desenvolvidas pelos graduandos durante o estagio nas unidades
escolares.

Conceitos de outras disciplinas necessarios para a aprendizagem desta disciplina:

Pre-requisito(s) sugerido(s): Cadigo:

Pré-requisito: Cadigo:
e Estagio Supervisionado Il (Ciéncias) CAp
e Estagio Supervisionado lll (Ciéncias)

Ementa:
1. Transposicéo didatica de conteldos cientificos para o ensino de Biologia na Educacao Bésica.
2. Legislacao, curriculo e avaliagédo em ensino de Biologia.
3. Ensino de Biologia e Educacao Inclusiva.
4. Modalidades didaticas e recursos pedagogicos no Ensino de Biologia.

Metodologia
A disciplina serd ministrada por intermédio de:

¢ aulas expositivas com a utilizagao de recursos audiovisuais;
* observacao das atividades docentes em unidades escolares do Ensino Médio;
e desenvolvimento de projetos e materiais didaticos para o ensino de Biologia.

Avaliacao
Na disciplina serao registrados e avaliados a(o):

¢ participacao nas atividades propostas;
* acompanhamento das atividades realizadas na escola;
* entrega de relatdrios referentes as atividades desenvolvidas durante o estagio.
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Bibliografia (Classica / Basica da area):

CHASSQT, Attico Alfabetizacdo Cientifica - quesioes e desafios para a educacao. 3. ed. Rio Grande do
Sul: Editora Unijui, 2003.

EL HANI, Charbel Nifio e VIDEIRA, Anténio Augusto Passos. O que é vida? Para entender a Biologia no
século XXI. Rio de Janeiro: Relume Dumara, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educatliva. 37 edicao. Rio de
Janeiro: Editora Paz e Terra, 2008.

KRASILCHIK, Myriam. Pratica de Ensino de Biologia. 4.ed. Sao Paulo: EDUSP, 2004.

SILVA FILHO, Waldomiro José (ed.) Epistemologia e Ensino de Ciéncias. Salvador : Arcadia, 2002.

Professor proponente Chefe do Departamento Diretor
Waisenhowerk Vieira de Melo Andréa Carla de Souza Goes Israel Felzenszwalb
Data Assinatura/matr. Data Rubrica Data Rubrica
08/04/2011




UNIDADE: Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp)

m%\
Y
Wg?

- U?nnJg DEPARTAMENTO: Ciéncias da Natureza (DCN)
%
‘fT‘ ® DISCIPLINA: Estagio Supervisionado VI
CH TOTAL 90 CREDITOS 6 CODIGO CAPO4-12180

Caracteristica: Curso: Licenciatura em Ciéncias Biologicas

8° Periodo

Obrigatoria

I:l Eletiva restrita

| | Eletiva definida

I:I Eletiva universal

Carga Horéria: Distribuicfio de carga hordria da disciplina:
Tipo de aula: Semanal Semestral
do Aluno do Professor Teorica
Pratica
H H Laboratério
Estagio 6 90
Total 6 90

Objetivos: Estimular uma permanente atitude de reflexdo diante dos problemas da educacio cientifica,
possibilitando a definiciio de objetivos educacionais significativos. a escolha e criaciio de estratégias de ensino
eficazes e coerentes ¢ de procedimentos adequados de avaliacao para o ensino de Ciéncias ¢ Biologia. Aplicar o
conhecimento desenvolvido na graduagio i metodologia dos processos de ensino e aprendizagem, em situacdes de
escolarizaciio, preparando unidades de ensino, material diddtico e recursos audiovisuais. Exercitar e desenvolver
habilidades pessoais e profissionais inerentes & docéncia, associando teoria e prdtica, de forma a complementar o
processo de aprendizagem, transferindo estudos tedricos e tedrico-praticos para situagdes concretas de sala de aula
através das mini-aulas e regéncia de turmas de ensino fundamental e médio.

Conceitos de outras disciplinas necessarios para a aprendizagem desta disciplina:

Pré-requisito(s) sugerido(s): Cédigo:

Pré-requisito: Codigo:

Ementa:

A aplicabilidade de conhecimentos de Ciéncias Biolégicas e Diddtica a metodologia dos processos de ensino e
aprendizagem, em situacoes de escolarizacdo. O desenvolvimento de mini-projetos diretamente ligados ao preparo
de unidades de ensino, material diddtico e recursos paralelos. Regéncia de turma: Exercicio da intervencio na
realidade escolar, no ensino fundamental e médio. A pesquisa como fonte de reflexio e andlise critica da pritica
docente. *Esta disciplina serd obrigatdria para o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Metodologia: Leitura e discussio de artigos e andlise de dados estatisticos, através de trabalhos individuais e em
grupo para a identificacio da situaciio do ensino de Ciéncias e Biologia na realidade educacional do Instituto de
Aplicagio. Andlise, selecio ¢ desenvolvimento de alternativas metodologicas para o ensino das Ciéncias,
construindo materiais e recursos diditicos e utilizando-os na pritica educativa. Experiéncia pritica, em turma de
Ensino Fundamental e Médio, através da observagiio do trabalho docente e discente, da anilise da turma, elaboracio
e na aplicacio do plano de aula em efetiva regéncia de turma.

Avaliacdo: A avaliacdo se pautard no processo e no produto apresentados, incluindo os trabalhos individuais e em
grupo, a programagio de estigio, a regéncia de classe, participacio ¢ desempenho durante o curso, contribuigdes
para o planejamento do estigio e trabalho final escrito com apresentagio.

Bibliografia (Classica / Basica da drea):

BORDENAVE, Pereira. Estratégia de ensino aprendizagem. Petrépolis: Vozes, 1980.

BIZZO. N. Ciéncias: ficil ou dificil? Sio Paulo: Editora Atica, 2* ed., 2002.

CANTO, E. L. Colecdo Ciéncias Naturais: aprendendo com o cotidiano. Sdo Paulo: Moderna, 1999.

CARVALHO., Ana Maria Pessoa de e GlL-PEREZ‘ Daniel. Formacio de professores de ciéncias. Sdo Paulo: Cortez,
1995, p. 120.

CAZELLL S. Alfabetizacao Cientifica e Processos Educativos. Perspicillum. MAST - Rio de Janeiro, v.6 n.1, p. 75-
104, 1992.

Professor proponente Chefe do Departamento Diretor

Data Assinatura/matr. Data Rubrica Data Rubrica

08/04/2011
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